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Vorbemerkung

Das Kerncurriculum fur die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium trat zum
Schuljahr 2016/17 in Kraft und ist seither Grundlage eines kompetenzorientierten
Oberstufenunterrichts zur Vorbereitung auf das hessische Landesabitur. Den Fachern
Mathematik, Deutsch und den fortgefihrten Fremdsprachen (Englisch, Franzésisch) liegen
dabei die Bildungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom
18.10.2012 zugrunde. Den naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie und Physik
liegen die Bildungsstandards nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
18.06.2020 zugrunde.

Die politischen Vorhaben zur ,Landervereinbarung Uber die gemeinsame Grundstruktur des
Schulwesens und die gesamtstaatliche Verantwortung der Lander in zentralen
bildungspolitischen Fragen vom 15.10.2020 (Beschluss der KMK vom 15.10.2020) in
Verbindung mit der Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und der
Abiturprifung (Beschluss der KMK vom 07.07.1972 in der Fassung vom 06.06.2024) bedingen
eine Ausweitung der fiir das schriftliche Abitur prifungsrelevanten Themen und Inhalte auf das
Kurshalbjahr Q4, das vor den Osterferien endet.

Dies macht eine Anpassung der Kerncurricula der gymnasialen Oberstufe in allen
Abiturpriifungsfachern notwendig. Die Anderungen betreffen die inhaltliche Anschlussfahigkeit
der Q4 sowie gegebenenfalls notwendige Anpassungen in den vorherigen Kurshalbjahren.
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1 Die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium

1.1 Ganzheitliches Lernen und Kompetenzorientierung in der gymnasialen
Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium

Das Ziel der gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums ist die Allgemeine
Hochschulreife, die zum Studium an einer Hochschule berechtigt und auch den Weg in eine
berufliche Ausbildung ermoglicht. Lernende, die die gymnasiale Oberstufe besuchen, wollen
auf die damit verbundenen Anforderungen vorbereitet sein. Erwarten kénnen sie daher einen
Unterricht, der sie dazu befahigt, Fragen nach der Gestaltung des eigenen Lebens und der
Zukunft zu stellen und orientierende Antworten zu finden. Sie benétigen Lernangebote, die in
sinnstiftende Zusammenhange eingebettet sind, in einem verbindlichen Rahmen eigene
Schwerpunktsetzungen ermdoglichen und Raum fir selbststandiges Arbeiten schaffen. Mit
diesem berechtigten Anspruch geht die Verpflichtung der Lernenden einher, die gebotenen
Lerngelegenheiten in eigener Verantwortung zu nutzen und mitzugestalten. Lernen wird so zu
einem stetigen, nie abgeschlossenen Prozess der Selbstbildung und Selbsterziehung,
getragen vom Streben nach Autonomie, Bindung und Kompetenz. In diesem Verstandnis wird
die Bildung und Erziehung junger Menschen nicht auf zu erreichende Standards reduziert,
vielmehr kann Bildung Lernende dazu befahigen, selbstbestimmt und in sozialer
Verantwortung, selbstbewusst und resilient, kritisch-reflexiv und engagiert, neugierig und
forschend, kreativ und genussfahig ihr Leben zu gestalten und wirtschaftlich zu sichern.

Fir die Lernenden stellen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium ein
wichtiges Bindeglied zwischen einem zunehmend selbststandigen, dennoch geleiteten Lernen
in der Sekundarstufe | auf der einen Seite und dem selbststandigen und eigenverantwortlichen
Weiterlernen auf der anderen Seite dar, wie es mit der Aufnahme eines Studiums oder einer
beruflichen Ausbildung verbunden ist. Auf der Grundlage bereits erworbener Kompetenzen
zielt der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium auf eine
vertiefte Allgemeinbildung, eine allgemeine Studierfahigkeit sowie eine fachlich fundierte
wissenschaftspropadeutische Bildung. Dabei gilt es in besonderem Malie, flankiert durch
Angebote zur beruflichen Orientierung, die Potenziale der Jugendlichen zu entdecken und zu
starken sowie die Bereitschaft zu bestandigem Weiterlernen zu wecken, damit die jungen
Erwachsenen selbstbewusste, ihre Neigungen und Starken berilcksichtigende
Entscheidungen Uber ihre individuellen Bildungs-, Berufs- und Lebenswege treffen kdnnen. So
bietet der Unterricht in der Auseinandersetzung mit ethischen Fragen die zur Bildung
reflektierter Werthaltungen notwendigen Impulse — den Lernenden kann so die ihnen
zukommende Verantwortung fur Staat, Gesellschaft und das Leben zukiinftiger Generationen
bewusst werden. Auf diese Weise nehmen die gymnasiale Oberstufe und das berufliche
Gymnasium den ihnen in den §§ 2 und 3 des Hessischen Schulgesetzes (HSchG)
aufgegebenen Erziehungsauftrag wahr.

Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium differenziert die
Inhalte und die Lern- und Arbeitsweisen der Sekundarstufe | weiter aus. So zielt der Unterricht
auf den Erwerb profunden Wissens sowie auf die Vertiefung beziehungsweise Erweiterung
von Sprachkompetenz. Der Unterricht fordert Team- und Kommunikationsfahigkeit,
lernstrategische und wissenschaftspropadeutische Fahigkeiten und Fertigkeiten, um
zunehmend selbststandig lernen zu kdnnen, sowie die Fahigkeit, das eigene Denken und
Handeln zu reflektieren. Ein breites, in sich gut organisiertes und vernetztes sowie in
unterschiedlichen Anwendungssituationen erprobtes Orientierungswissen hilft dabei,
unterschiedliche, auch interkulturelle Horizonte des Weltverstehens zu erschlieen. Aus
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dieser Handlungsorientierung leiten sich die didaktischen Aufgaben der gymnasialen
Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums ab:

- sich aktiv und selbststandig mit bedeutsamen Gegenstdanden und Fragestellungen
zentraler Wissensdoméanen auseinanderzusetzen,

- wissenschaftlich gepragte Kenntnisse fur die Bewaltigung personlicher und
gesellschaftlicher Herausforderungen zu nutzen,

- Inhalte und Methoden kritisch zu reflektieren und daraus folgend Erkenntnisse und
Erkenntnisweisen auszuwerten und zu bewerten,

- in kommunikativen Prozessen sowohl aus der Perspektive aufgeklarter Laien als auch aus
der Expertenperspektive zu agieren.

Lernende begegnen der Welt auf unterschiedliche Art und Weise. Ganzheitliche schulische
Bildung eréffnet den Lernenden daher unterschiedliche Dimensionen von Erkenntnis und
Verstehen. Sie reflektieren im Bildungsprozess verschiedene ,Modi der Weltbegegnung und
-erschlieRung*’, die sich — in flexibler beziehungsweise mehrfacher Zuordnung — in den
Unterrichtsfachern und deren Bezugswissenschaften wiederfinden:

(1) eine kognitiv-instrumentelle  Modellierung der Welt (Mathematik, Informatik,
Naturwissenschaften oder Technik),

(2) asthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung (Sprache/Literatur, Musik/bildende und
theatrale Kunst/physische Expression),

(3) normativ-evaluative Auseinandersetzung mit Wirtschaft und Gesellschaft (Geschichte,
Politik, Okonomie, Recht, Wirtschaft, Gesundheit und Soziales),

(4) einen Modus, in dem ,Probleme konstitutiver Rationalitat* behandelt werden und uber ,die
Bedingungen menschlicher Erkenntnis und menschlichen In-der-Welt-Seins*
nachgedacht wird (Religion, Ethik und Philosophie).

Jeder dieser gleichrangigen Modi bietet also eine eigene Art und Weise, die Wirklichkeit zu
konstituieren — aus einer jeweils besonderen Perspektive, mit den jeweils individuellen
ErschlieBungsmustern und Erkenntnisrdumen. Den Lernenden erdffnen sich dadurch
Méglichkeiten flr eine mehrperspektivische Betrachtung und Gestaltung von Wirklichkeit, die
durch geeignete Lehr-Lern-Prozesse initiiert werden.

Die Grundstruktur der Allgemeinbildung besteht in der Verschrankung der oben genannten
Sprachkompetenzen und lernstrategischen Fahigkeiten mit den vier ,Modi der Weltbegegnung
und -erschliefung® und gibt damit einen Orientierungsrahmen fir kompetenzorientierten
Unterricht auf Basis der KMK-Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife. Mit deren
Erreichen dokumentieren die Lernenden, dass sie ihre Kompetenzen und fundierten
Fachkenntnisse in innerfachlichen, fachlUbergreifenden und facherverbindenden
Zusammenhangen verstandig nutzen kénnen.

In der Umsetzung eines ganzheitlichen Bildungsanspruchs verbinden sich sowohl
Erwartungen der Schule an die Lernenden als auch Erwartungen der Lernenden an die
Schule.

' Hier und im Folgenden adaptiert aus Jirgen Baumert: Deutschland im internationalen
Bildungsvergleich, in: Nelson Killius und andere (Herausgeber), Die Zukunft der Bildung, Frankfurt am
Main: Suhrkamp 2002, Seite 113, und Bernhard Dressler: Bildung und Differenzkompetenz, in:
Osterreichisches Religionspadagogisches Forum 2/2021, Seite 216, https://oerf-
journal.eu/index.php/oerf/article/download/281/253, letzter Abruf: 04.11.2025.
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Den Lehrkraften kommt daher die Aufgabe zu,

- Lernende darin zu unterstitzen, sich die Welt aktiv und selbstbestimmt fortwahrend
lernend zu erschlieen, eine Fragehaltung zu entwickeln sowie sich reflexiv und
zunehmend differenziert mit den unterschiedlichen ,Modi der Weltbegegnung und
Welterschlielung“ zu beschaftigen,

- Lernende mit Respekt, Geduld und Offenheit sowie durch Anerkennung ihrer Leistungen
und férderliche Kritik darin zu unterstitzen, in einer komplexen Welt mit
Herausforderungen wie fortschreitender Technisierung, beschleunigtem globalen Wandel,
der Notwendigkeit erhohter Flexibilitdt und Mobilitdt und diversifizierten Formen der
Lebensgestaltung angemessen umgehen zu lernen sowie im Sinne des Allgemeinen
Gleichbehandlungsgesetzes (AGG) kultureller Heterogenitat und weltanschaulich-
religiéser Pluralitat mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.
Aufgabe der Lernenden ist es,

- das eigene Lernen und die Lernumgebungen aktiv mitzugestalten sowie eigene Fragen
und Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten bewusst einzubringen und zu mobilisieren;
schulische Lernangebote als Herausforderungen zu verstehen und zu nutzen; dabei
Disziplin und Durchhaltevermdgen zu beweisen; sich zu engagieren und sich
anzustrengen,

- Lern- und Beurteilungssituationen zum Anlass zu nehmen, ein an Kriterien orientiertes
Feedback einzuholen, konstruktiv mit Kritik umzugehen, sich neue Ziele zu setzen und
diese konsequent zu verfolgen,

- im Sinne des Allgemeinen Gleichbehandlungsgesetzes (AGG) kultureller Heterogenitat
und weltanschaulich-religidser Pluralitat mit Offenheit und Toleranz zu begegnen,

- Lernen in Gemeinschaft und das Schulleben mitzugestalten.

Die Entwicklung von Kompetenzen wird moglich, wenn Lernende sich mit komplexen und
herausfordernden Aufgabenstellungen, die Problemldsen erfordern, auseinandersetzen, wenn
sie dazu angeleitet werden, ihre eigenen Lernprozesse zu steuern und an der Gestaltung des
Unterrichts aktiv mitzuwirken. Solchermalien gestalteter Unterricht bietet Lernenden
Arbeitsformen und Strukturen, in denen sie wissenschaftspropadeutisches und
berufsbezogenes Arbeiten in realitdtsnahen Kontexten erproben und erlernen kdnnen. Es
bedarf der Bereitstellung einer motivierenden Lernumgebung, die neugierig macht auf die
Entdeckung bisher unbekannten Wissens, in welcher die Suche nach Verstandnis bestarkt
und Selbstreflexion geférdert wird. Und es bedarf Formen der Instruktion, der Interaktion und
Kommunikation, die Diskurs und gemeinsame Wissensaneignung, und auch das
Selbststudium und die Konzentration auf das eigene Lernen ermoglichen.

1.2 Strukturelemente des Kerncurriculums

Das Kerncurriculum fur die gymnasiale Oberstufe und das berufliche Gymnasium formuliert
Bildungsziele fur fachliches (Bildungsstandards) und uUberfachliches Lernen sowie inhaltliche
Vorgaben als verbindliche Grundlage fir die Prifungen im Rahmen des Landesabiturs. Die
Leistungserwartungen werden auf diese Weise fur alle, Lehrende wie Lernende, transparent
und nachvollziehbar. Das Kerncurriculum ist in mehrfacher Hinsicht anschlussfahig: Es nimmt
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zum einen die Vorgaben in den Einheitlichen Prifungsanforderungen in der
Abiturprifung (EPA) und den Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 18.10.2012
zu den Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife in den Fachern Deutsch und
Mathematik sowie in der fortgeflhrten Fremdsprache (Englisch, Franzdsisch) und vom
18.06.2020 in den naturwissenschaftlichen Fachern (Biologie, Chemie und Physik) und die
Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe und der Abiturprifung (Beschluss
der KMK vom 07.07.1972 in der Fassung vom 16.03.2023) auf. Zum anderen setzt sich in
Anlage und Aufbau des Kerncurriculums die Kompetenzorientierung, wie bereits im
Kerncurriculum fir die Sekundarstufe | umgesetzt, konsequent fort — modifiziert in
Darstellungsformat und Prazisionsgrad der verbindlichen inhaltlichen Vorgaben gemaf den
Anforderungen der gymnasialen Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums und mit Blick auf
die Abiturprufung.

Das padagogisch-didaktische Konzept des ganzheitlichen Lernens und der
Kompetenzorientierung in der gymnasialen Oberstufe und dem beruflichen Gymnasium
spiegelt sich in den einzelnen Strukturelementen wider:

Uberfachliche Kompetenzen (Abschnitt 1.3): Bildung, nicht nur als individueller, sondern
auch sozialer Prozess fortwahrender Selbstbildung und Selbsterziehung verstanden, zielt auf
fachlichen und dberfachlichen Kompetenzerwerb gleichermalen. Daher sind im
Kerncurriculum fur die gymnasiale Oberstufe und fur das berufliche Gymnasium neben den
fachlichen Leistungserwartungen zunachst die wesentlichen Dimensionen und Aspekte
Uberfachlicher Kompetenzentwicklung beschrieben.

Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Faches (Abschnitt 2): Der ,Beitrag des
Faches zur Bildung® (Abschnitt 2.1) beschreibt den Bildungsanspruch und die wesentlichen
Bildungsziele des Faches. Dies spiegelt sich in den Kompetenzbereichen (Abschnitt 2.2
beziehungsweise Abschnitt 2.3 in den Naturwissenschaften, in Mathematik und Informatik)
und der Strukturierung der Fachinhalte (Abschnitt 2.3 beziehungsweise Abschnitt 2.4
Naturwissenschaften, Mathematik, Informatik) wider. Die didaktischen Grundlagen, durch den
Bildungsbeitrag fundiert, bilden ihrerseits die Bezugsfolie fir die Konkretisierung in
Bildungsstandards und Unterrichtsinhalten.

Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3): Bildungsstandards weisen die
Erwartungen an das fachbezogene Konnen der Lernenden am Ende der gymnasialen
Oberstufe und des beruflichen Gymnasiums aus (Abschnitt 3.2). Sie konkretisieren die
Kompetenzbereiche und zielen grundsatzlich auf kritische Reflexionsfahigkeit sowie den
Transfer beziehungsweise das Nutzen von Wissen fur die Bewaltigung personlicher und
gesellschaftlicher Herausforderungen.?

Die Lernenden setzen sich mit geeigneten und reprasentativen Lerninhalten und Themen,
deren Sachaspekten und darauf bezogenen Fragestellungen auseinander und entwickeln auf
diese Weise die in den Bildungsstandards formulierten fachlichen Kompetenzen.
Entsprechend gestaltete Lernarrangements zielen auf den Erwerb jeweils bestimmter
Kompetenzen aus in der Regel unterschiedlichen Kompetenzbereichen. Auf diese Weise
kénnen alle Bildungsstandards mehrfach und in unterschiedlichen inhaltlichen
Zusammenhangen erarbeitet werden. Hieraus erklart sich, dass Bildungsstandards und

2 In den sieben Fachern, fur die Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife (Beschluss der
KMK vom 18.10.2012 fur die Facher Deutsch, Mathematik sowie die fortgefiihrten Fremdsprachen
Englisch und Franzésisch und vom 18.06.2020 fir die naturwissenschaftlichen Facher Biologie,
Chemie, Physik) vorliegen, werden diese in der Regel wortlich iGbernommen.
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Unterrichtsinhalte nicht bereits im Kerncurriculum miteinander verknipft werden, sondern dies
erst sinnvoll auf der Unterrichtsebene erfolgen kann.

Die Lerninhalte sind in unmittelbarer Nahe zu den Bildungsstandards in Form verbindlicher
Themen der Kurshalbjahre, gegliedert nach Themenfeldern, ausgewiesen, (Abschnitt 3.3).
Hinweise zur Verbindlichkeit der Themenfelder finden sich im einleitenden Text zu
Abschnitt 3.3 sowie in jedem Kurshalbjahr. Die Thematik eines Kurshalbjahres wird jeweils in
einem einfuhrenden Text skizziert und begriindet. Im Sinne eines Leitgedankens stellt er die
einzelnen  Themenfelder in  einen inhaltlichen  Zusammenhang und zeigt
Schwerpunktsetzungen fiir die Kompetenzanbahnung auf.

1.3 Uberfachliche Kompetenzen

Fur Lernende, die nach dem erfolgreichen Abschluss der gymnasialen Oberstufe oder des
beruflichen Gymnasiums ein Studium oder eine berufliche Ausbildung beginnen und die damit
verbundenen Anforderungen erfolgreich meistern wollen, kommt dem Erwerb all jener
Kompetenzen, die Gber das rein Fachliche hinausgehen, eine fundamentale Bedeutung zu.
Nur in der Verknlpfung mit personalen und sozialen Kompetenzen kénnen sich fachliche
Expertise und nicht zuletzt auch die Bereitschaft und Fahigkeit, fir Demokratie und Teilhabe
sowie zivilgesellschaftliches Engagement und einen verantwortungsvollen Umgang mit den
natlrlichen Ressourcen einzustehen, adaquat entfalten.

Daher liegt es in der Verantwortung aller Facher, dass Lernende im fachgebundenen wie auch
im projektorientiert ausgerichteten fachibergreifenden und facherverbindenden Unterricht ihre
Uberfachlichen Kompetenzen weiterentwickeln kénnen, auch im Hinblick auf eine kompetenz-
und interessenorientierte sowie praxisbezogene Studien- und Berufsorientierung. Dabei
kommt den Fachern Politik und Wirtschaft sowie Deutsch eine besondere Verantwortung zu,
Lernangebote bereitzustellen, die den Lernenden die Moglichkeit eréffnen, ihre Interessen und
Neigungen zu entdecken und die gewonnenen Informationen mit Blick auf ihre Ziele zu nutzen.

Uberfachliche Kompetenzen umspannen ein weites Spektrum. Es handelt sich dabei um
Fahigkeiten und Fertigkeiten genauso wie um Haltungen und Einstellungen. Mit ihnen stehen
kulturelle Werkzeuge zur Verfigung, in denen sich auch normative Anspriiche widerspiegeln.

Im Folgenden werden die anzustrebenden uberfachlichen Kompetenzen als in sich
erganzende und ineinandergreifende gleichrangige Dimensionen beschrieben, dem Prinzip
,vom Individuum zur Gemeinschaft“ entsprechend:

a) Personale Kompetenzen: eigenstandig und verantwortlich handeln und entscheiden;
selbstbewusst mit Irritationen umgehen, Dissonanzen aushalten (Ambiguitatstoleranz);
widerstandsfahig mit Enttduschungen und Rickschlagen umgehen; sich zutrauen, die eigene
Person und inneres Erleben kreativ auszudricken; divergent denken; fahig sein zu
naturbezogenem sowie asthetisch ausgerichtetem Erleben; sensibel sein fir eigene
Kdrperlichkeit und psychische Gesundheit, diese aul3ern.

Dazu gehdren

emotionale Kompetenzen: den eigenen emotionalen Zustand erkennen, adressaten- und
situationsadaquat ausdriicken kénnen und damit umgehen; aversive oder belastende
Emotionen bewaltigen (Emotionsregulation); emotionale Selbstwirksamkeit; empathisch auf
Emotionen anderer eingehen, anderen vertrauen.
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Motivation/Lernbereitschaft: sich (auf etwas) einlassen; fir eine Sache fiebern; sich
motiviert flhlen und andere motivieren; von epistemischer Neugier geleitete Fragen
formulieren; sich vertiefen, etwas herausbekommen, einer Sache/Fragestellung auf den Grund
gehen; (etwas) durchhalten, etwas vollenden; eine Arbeitshaltung Kkultivieren (sich
Arbeitsschritte vornehmen, Arbeitserfolg kontrollieren).

Lernkompetenz/wissenschaftspropadeutische Kompetenzen: eigenes Lernen
reflektieren (,Lernen lernen®) und selbst regulieren; Lernstrategien sowohl der Zielsetzung und
Zielbindung als auch der Selbstbeobachtung (self-monitoring) anwenden; Probleme im
Lernprozess wahrnehmen, analysieren und L&sungsstrategien entwickeln; eine positive
Fehler-Kultur  aufbauen; sich im  Spannungsverhaltnis zwischen Fremd- und
Selbstbestimmung orientieren; fachliches Wissen nutzen und bewerten und dabei seine
Perspektivitat reflektieren, dabei verschiedene Stufen von Erkenntnis und Wissen erkennen
und zwischen diesen differenzieren, auf einem entwickelten/gesteigerten Niveau abstrahieren;
in Modellen denken und modellhafte Vorstellungen als solche erkennen; Verfahren und
Strategien der Argumentation anwenden; Zitierweisen beherrschen.

Sprachkompetenzen (im Sinne eines erweiterten Sprachbegriffs): unterschiedliche
Zeichensysteme beherrschen (literacy): Verkehrssprache, Fachsprache, Mathematik,
Fremdsprachen, Naturwissenschaften, musisch-kinstlerische Facher, symbolisch-analoges
Sprechen (wie etwa in religiésen Kontexten), Asthetik, Informations- und
Kommunikationstechnologien; sich in den unterschiedlichen Symbol- und Zeichengefligen
ausdriicken und verstandigen; Ubersetzungsleistungen erbringen: Verstandigung zwischen
unterschiedlichen Sprachniveaus und Zeichensystemen ermdglichen.

b) Soziale Kompetenzen: sich verstandigen und kooperieren; Verantwortung Gbernehmen
und Rucksichtnahme praktizieren; im Team agieren; Konflikte aushalten, austragen und
konstruktiv |6sen; andere Perspektiven einnehmen; von Empathie geleitet handeln; sich
durchsetzen; Toleranz lben; Zivilcourage zeigen: sich einmischen und in zentralen Fragen
das Miteinander betreffend Stellung beziehen.

Dazu gehdren

wertbewusste Haltungen: um Kategorien wie Respekt, Gerechtigkeit, Fairness, Kostbarkeit,
Eigentum und deren Stellenwert fur das Miteinander wissen; 6kologisch nachhaltig handeln;
mit friedlicher Gesinnung im Geiste der Voélkerverstandigung handeln, ethische Normen sowie
kulturelle und religiose Werte kennen, reflektieren und auf dieser Grundlage eine Orientierung
fur das eigene Handeln gewinnen; demokratische Normen und Werthaltungen im Sinne einer
historischen Weltsicht reflektieren und Ruckschlisse auf das eigene Leben in der
Gemeinschaft und zum Umgang mit der Natur ziehen; selbstbestimmt urteilen und handeln.
interkulturelle Kompetenz: Menschen aus verschiedenen soziokulturellen Kontexten und
Kulturen vorurteilsfrei sowie im Handeln reflektiert und offen begegnen; sich kulturell
unterschiedlich gepragter Identitaten, einschlieldlich der eigenen, bewusst sein; die
unverletzlichen und unverauf3erlichen Menschenrechte achten und sich an den wesentlichen
Traditionen der Aufklarung orientieren; wechselnde kulturelle Perspektiven einnehmen,
empathisch und offen das Andere erleben.
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Mit Blick auf gesellschaftliche Entwicklungen und die vielfaltigen damit verbundenen
Herausforderungen fir junge Erwachsene zielt der Erwerb fachlicher und Uberfachlicher
Kompetenzen insbesondere auf die folgenden drei gesellschaftlichen Dimensionen, die von
Ubergreifender Bedeutung sind:

Demokratie und Teilhabe/zivilgesellschaftliches Engagement: sozial handeln, politische
Verantwortung tUbernehmen; Rechte und Pflichten in der Gesellschaft wahrnehmen; sich
einmischen, mitentscheiden und mitgestalten; sich personlich fir Einzelne und/oder das
Gemeinwohl engagieren (aktive Birgerschaft);, Fragen des Zusammenlebens der
Geschlechter/Generationen/sozialen Gruppierungen/Kulturen reflektieren;
Innovationspotenzial zur Lésung gesellschaftlicher Probleme des sozialen Miteinanders
entfalten und einsetzen; entsprechende Kriterien des Wiinschenswerten und Machbaren
differenziert bedenken.

Nachhaltigkeit/Lernen in globalen Zusammenhangen: globale Zusammenhange bezogen
auf Okologische, soziale und 6konomische Fragestellungen wahrnehmen, analysieren und
dariber urteilen; Rickschlisse auf das eigene Handeln ziehen; sich mit den Fragen, die im
Zusammenhang des wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufgeworfen werden,
auseinandersetzen; sich dem Diskurs zur nachhaltigen Entwicklung stellen, sich fur
nachhaltige Entwicklung engagieren.

Selbstbestimmtes Leben in der digitalisierten Welt:

Lernkompetenz: digitale Werkzeuge zur Organisation von Lernprozessen nutzen (zum
Beispiel Dateiablage, zielgerechte Nutzung von Programmen, Recherche, Gestaltung, Zugriff
auf Arbeitsmaterialien Uber das Internet beziehungsweise schulische Intranet); digitale
Bearbeitungswerkzeuge handhaben und zur Ergebnisdarstellung nutzen; beim Lernen digital
kommunizieren und sich vernetzen (zum Beispiel Uiber Messengerdienste, Videochats) sowie
sich gegenseitig unterstlitzen und sich dabei gegenseitig Lern- und Lésungsstrategien
erklaren. Medienkompetenz ist heutzutage genauso wichtig wie Lesen, Schreiben und
Rechnen. Die Digitalisierung spielt dabei eine zentrale Rolle bei der Vermittlung von digitalen
Medien und bereitet die Schilerinnen und Schiler auf die sich stdndig verandernde
Lebenswelt vor. Die prozessbezogenen Kompetenzen umfassen Fahigkeiten wie das
Strukturieren und Modellieren, Implementieren, Kommunizieren und Darstellen sowie
Begrinden und Bewerten. Diese Kompetenzen bilden eine Grundlage fir lebenslanges
Lernen und die Anpassung an den Wandel in der Digitalisierung.

Die Lernenden sollen die Funktionsweise und Struktur von Informatiksystemen verstehen,
diese konstruieren konnen und sich mit den Wechselwirkungen zwischen Digitalisierung,
Medienerziehung und Gesellschaft auseinandersetzen. Dabei stellt der Umgang mit
Informatiksystemen und Digitalisierungs-Werkzeugen eine grundlegende Qualifikation fur die
Teilhabe an der Gesellschaft und insbesondere in der Berufswelt dar. Prozess- und
inhaltsbezogene  Kompetenzen, wie zum Beispiel Daten und ihre Spuren,
Computerkompetenz, algorithmisches Problemlésen und automatisierte Prozesse, sind
Bestandteil des Unterrichts.

Personal/Sozial: den Einfluss von digitaler Kommunikation auf eigenes Erleben, soziale
Interaktion und persénliche Erfahrungen wahrnehmen und reflektieren; damit verbundene
Chancen und Risiken erkennen; Unterschiede zwischen unmittelbaren persénlichen
Erfahrungen und solchen in ,digitalen Welten® identifizieren; in der mediatisierten Welt eigene
Bedurfnisse wahrnehmen und Interessen vertreten; Mdoglichkeiten und Risiken digitaler
Umgebungen in unterschiedlichen Lebensbereichen (Alltag, soziale Beziehungen, Kultur,
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Politik) kennen, reflektieren und bertcksichtigen: zum Beispiel in sozialen Medien;
Umgangsregeln bei digitaler Interaktion kennen und anwenden; Urheberrechte wahren; auch
im ,online-Modus® ethisch verantwortungsvoll handeln, das hei3t unter anderem einen
selbstbestimmten Umgang mit sozialen Netzwerken im Spannungsfeld zwischen Wahrung der
Privatsphare und Teilhabe an einer globalisierten Offentlichkeit praktizieren.
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2. Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen des Fachs

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Das Fach Islamische Religion stellt einen konfessionellen Religionsunterricht nach Artikel 7
Abs. 3 des Grundgesetzes (GG) dar. Ziel des islamischen Religionsunterrichts ist es, die
Schulerinnen und Schiler bei ihrer religiosen Habitualisierung zu unterstitzen. In der
gymnasialen Oberstufe des islamischen Religionsunterrichts steht der intensivere
Reflexionsanspruch der Lebensrealitat der Schilerinnen und Schiler im Fokus. Durch
Vertiefung der in der Sekundarstufe | erworbenen Kompetenzen werden die Lernenden in ihrer
religidsen Bildung unterstitzt und zum eigenstandigen und verantwortlichen Umgang mit der
eigenen Religiositat in einer pluralen Welt befahigt.

Der Koran wird aus glaubiger Perspektive heraus als ,Rede” oder ,Wort“ Gottes (12:1-3, 42:7)3
verstanden. Er bildet gemeinsam mit den vorbildlichen Handlungsweisen (sunna) und
weisheitlichen Uberlieferungen (hadit) Muhammads ( ), des Gesandten Gottes, den
zentralen Bezugspunkt fir das Nachdenken Uber die Welt im Zusammenhang mit religidser
Erfahrung. Der Koran entwirft den Islam als konkreten Lebensstil und als spirituellen
Weg (Sir‘a, minhag) (5:48, 49:14-15) und unterstreicht die Existenz religiéser Vielfalt als
Ausdruck des menschlichen freien Willens (10:19, 11:118). Er vertritt den Anspruch auf
Gultigkeit und Wahrheit als Vervollkommnung und Erfillung vorausgegangener religidser
Lehren (3:19 und 110, 5:48, 21:92, 23:52), betont dabei aber die Notwendigkeit von
Verstandigung und Toleranz (2:62, 2:136, 2:256, 16:125). Die religiosen Thematiken der
Schrift gruppieren sich um die in der al-Fatiha, der ersten Sure des Korans, entfalteten
Zentralmotive des sich mitteilenden Gottes als dem Herrn der Welten, dem Gnadigen, dem
Barmherzigen und dem Richter des Gerichtstages (1:1-4).

Die theologische Anthropologie des Islams formuliert wichtige Grundlagen flir das muslimische
Verstandnis von Bildung und Erziehung. Sie sieht den Menschen als frei und verantwortlich in
die Welt gestellt (2:30), zugleich aber auch als von Gott getragen (2:22, 17:70). In der
Erkenntnis der scheinbaren Unfertigkeit und Schwache des Menschen (4:28, 20:115) liegt das
Entwicklungspotenzial seiner Kraft (31:17). Das Dasein und dessen bisweilen krisenhafte
Bewaltigung (12:53, 75:2, 90:5-6) sind von Gott gegeben und vorgesehen und bedingen einen
lebenslangen Lernweg, dessen Ziel die Erkenntnis und Liebe Gottes und die Heimkehr zu ihm
sind (89:27-30).

Der Koran verortet padagogisches Handeln in das Spannungsfeld zwischen Fdérdern und
Fordern, zwischen Fuhren und Loslassen (31:12-19). Das Mensch-Sein ereignet sich aus
schopfungstheologischer Sicht des Islams als Prozess der Mensch-Werdung. Es grundet in
der freien Entfaltung eines gegebenen Potenzials zwischen Selbst- und Mitverantwortung

3 In Klammern stehen Hinweise auf Referenzstellen im Koran sowie arabische Fachbegriffe aus der islamischen
Bildungslehre. Sie spezifizieren die jeweils davor erwahnte deutsche Bezeichnung. Die Referenzstellen sind stets
im erweiterten Kontext der gesamten Textstelle zu sehen. Es kann je nach Ausgabe des Korans zu leichten
Abweichungen in der Zahlweise der Verse kommen.

4 Das arabische Signé hinter dem Namen Muhammad bedeutet sallal-lahu ‘alaihi wa sallam (,Der Segen und der
Frieden Gottes seien mit Muhammad.”); muslimischer Sitte gemaR erfolgt der Segensspruch hérbar oder auch still,
wann immer der Name Muhammads erwahnt wird. Andere prophetische Gestalten des Korans erhalten einen
ahnlichen Segensspruch (‘alaihis-salam); auf die typografische Markierung im vorliegenden Dokument wurde
verzichtet.
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zusammen mit Gottes Hilfe. Grundlage dieser Entwicklung ist die Verschrankung der
personlichen Beziehung des Menschen zu Gott (2:186) und zur sozialen Umwelt
(3:103, 3:110). Die Beziehung von Gott und Mensch verandert sich, wenn sich die Begegnung
mit Gott auch in der zwischenmenschlichen Begegnung ereignet.

Fiar den Mitmenschen da zu sein, ist ein wichtiges islamisches Prinzip (30:21-22, 4:36, 2:177,
49:13). Dabei geht es um Empathiefahigkeit und positive Handlungsbereitschaft ungeachtet
der menschlichen Unterscheidungen nach sichtbaren Merkmalen gruppenbezogener
Zugehorigkeiten (zum Beispiel Herkunft, Aussehen, Lebensstil, Sprache, kulturelle Praxis,
Okonomischer Status oder Geschlecht). Hier spiegelt sich die menschliche
Daseinsbereitschaft fir Gott (‘ibada) als Grundlage der islamischen Sozialethik, die zugleich
eines der zentralen Bildungsziele des Islams ist.

Aus der padagogischen Anthropologie des Islams heraus lassen sich weitere kategoriale
Leitmotive fir Erziehung und Unterricht gewinnen, etwa die Starkung der Urteilskraft (tahkim)
auf der Grundlage zuverldssiger Informationsbestande (ta‘'lim), die Befahigung zur
Selbstfuhrung der Person auf selbst verantwortete Ziele hin (tazkiya) und zur bewussten
sozialen und religidsen Selbstverortung (tasawin), die Férderung des Zutrauens in Gott und in
sich selbst (tawakkul), die Einibung der Achtsamkeit vor Gott, der Welt, den Mitmenschen und
sich selbst gegenlber (faqwa), die Bereitschaft zu Einvernehmen (tafdhum) und Solidaritat
(tadamun) mit der mitmenschlichen Gemeinschaft, die Fahigkeit, Andersartigkeit auszuhalten
(tasd@muh al-tabayun) sowie die Schulung der religidsen Sprachfertigkeit (kaldama, bayan).

Dabei handelt es sich um theologisch begriindete fachspezifische Kategorien, die zugleich im
weiteren Sinne Uberfachliche Kompetenzen ansteuern. Der islamische Religionsunterricht
unterstitzt die personliche Orientierung in der eigenen Religion und dariber hinaus das
interkulturelle und interreligiose Lernen, indem er die Kompetenz der Kommunikation tber die
eigene Religiositat starkt. Damit fordert das Fach insgesamt die Fahigkeit zu verantwortlicher
Teilhabe an der demokratischen, rechtsstaatlich verfassten und religiés wie kulturell pluralen
Zivilgesellschaft. Dazu gehoért, Themen wie Terrorismus, Radikalismus, Extremismus,
Rassismus und Antisemitismus offensiv zu thematisieren. Hier wirkt der islamische
Religionsunterricht praventiv, indem er versachlicht, den Perspektivenwechsel einibt,
dialektische Kompetenzen adressiert und Empathie starkt. Er fordert eine klare Haltung gegen
gewaltverherrlichende und menschenfeindliche Ideologien ein.

Die religiose Bindung bleibt stets selbst verantwortete Bindung des einzelnen Menschen: Der
Glaube ist im Islam sowohl Gabe Gottes als auch Entschiedenheit der Person. Das Fach zielt
damit auch auf die lebensweltliche Orientierung in den jugendlichen Sozialrdumen im Sinne
ihrer asthetischen, ethischen und moralischen Bildung. Hierbei spielt das identitatsbildende
Umfeld eine relevante Rolle im Alltagsbezug der Schulerinnen und Schuler: Familie; Peer-
Group; virtuelles Netzwerk (Soziale Medien); ethnische, sprachraumliche oder anders
konnotierte Eigengruppe (In-Group); Nachbarschaft; Schule oder Kommune. Grundlage des
Fachs ist deshalb eine Unterrichtsdidaktik, welche die Fragen und Interessen der Lernenden
aufgreift, auf Diskursfahigkeit abzielt und zur zivilgesellschaftlichen und kulturellen Teilhabe
auch aus Motiven des Glaubens und der religiosen Uberzeugung heraus befahigt.

Der islamische Religionsunterricht leistet im Rahmen des Bildungsauftrags der Schule sowohl
einen Beitrag zur muslimischen Glaubensbefahigung im engeren als auch zur religidsen
Bildung im weiteren Sinne. Insofern tragt der islamische Religionsunterricht zu Kultur und
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Ethos im persdnlichen Umgang mit dem Immanenten und Transzendenten bei, so, wie dies
durch die Verblrgungen fir religionsbezogene Freiheiten im Deutschen Grundgesetz
geschitzt ist und damit als Bildungsauftrag der Schule Gestalt angenommen hat.

Die Landesreligionsgemeinschaft folgt der maturidischen theologischen Lehrtradition des
Islams, in der Glaube und Vernunft kritisch zueinander gewichtet werden. Die Menschlichkeit
als MalRgabe dieser Gewichtung hat ihren Niederschlag in der hanafitischen Rechtsschule
gefunden. Die daraus resultierende religiose Normativitdt verlangt den Einklang mit den
Bestimmungen und Werten des Grundgesetzes sowie mit Demokratie, Rechtsstaatlichkeit und
Freiheit als gesellschaftlicher Grundordnung. Das ist fiir den islamischen Religionsunterricht
fachlich und padagogisch unverhandelbar bindend.

2.2 Kompetenzbereiche

Der islamische Religionsunterricht kntpft an den in der Sekundarstufe | erworbenen flinf
Kompetenzbereichen an und vertieft diese. Diese funf Kompetenzbereiche ermdglichen die
Anlage personaler und theologischer Kompetenzen zwischen Erfahrungsorientierung und
fachlicher Regelleitung. Dabei unterstiitzen sie die ErschlieRung von religidsen Dimensionen
zwischen Tradierung und situativer Erfahrung hin auf verantwortungsethische Haltungen.
Ferner helfen sie, religidse Sprache zwischen persénlichem Ausdruck und theologischer
Fachsprache zu formulieren und entsprechende Diskurse zu gestalten.

Mit Blick auf kommunikative Kompetenz als Unterrichtsprinzip geht es um die Aushandlung
von Erfahrungen, Erkenntnissen, Hoffnungen und Interessen im Spannungsfeld von Islam als
Symbol- und Deutungssystem und anderen bestehenden Normen- und Wertehorizonten, von
Selbstwirksamkeitserfahrung und Weltbildgenese und von religidser Gemeinschaft und
gesellschaftlicher Solidargemeinschaft. Diese funf Dimensionen haben sich zudem als
Strukturhilfe fur das Gesprach zwischen den Religionen bewahrt.
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Kompetenzbereiche

W Religion leben

B Gemeinschaft gestalten
B Welt deuten

W Religion verstehen

W Verantwortung iibernehmen

1 Im Entwicklungsprozess der Lernenden kommt dem Erwerb
uiberfachlicher Kompetenzen neben dem Aufbau fachlicher
= Kompetenzen eine besondere Bedeutung zu.

Abbildung 1: Kompetenzbereiche des Fachs Islamische Religion

Die Kompetenzbereiche

Religion leben

Dieser Kompetenzbereich berihrt Religion in der Dimension von Islam als Religion und
Lebensweise. Die Lernenden setzen sich mit religionsbezogenen Praxen des Islams und mit
der individuellen religiosen Lebensfuhrung auseinander. Sie gewinnen systematisierte
Kenntnisse Uber den Islam hinsichtlich seiner Lehren und seiner fachsprachlichen Grundlagen,
setzen sich mit diesen auseinander und lernen die Anwendung dieser Grundlagen. Sie
bearbeiten und bewerten Aspekte der spirituellen, kulturellen und asthetischen Dimension des
Islams, erértern Fragen religidser Orientierung und erfahren die wegweisende Beschaffenheit
der Religion.

Gemeinschaft gestalten

Dieser Kompetenzbereich berthrt Religion in der Dimension von Institution. Die Lernenden
bearbeiten Fragen der religionsbezogenen Vergemeinschaftung und der gesellschaftlichen
Institutionalisierung des Islams in sozialer, historischer und kulturrdumlicher Dimension. Das
betrifft Religionsgemeinschaft als Fest- und Ritual-, als Erinnerungs- und Hoffnungs- sowie als
Konsens- und Kontroversgemeinschaft. Sie gewinnen Einblick in die religidsen und sozialen
Aufgabenbereiche der Moschee und setzen sich mit Aspekten der Gestaltung muslimischen
Gemeindelebens und der eigenen Teilhabe auseinander. Zusatzlich erlernen sie akademische
und nichtakademische Handlungs- und Berufsfelder mit islam-theologischen Bezug, die dabei
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helfen, eigene Perspektiven der aktiven Mitgestaltung des muslimischen Lebens zu
erschliel3en.

Welt deuten

Dieser Kompetenzbereich berthrt Religion in der Dimension von Interpretation. Die Lernenden
erdrtern im Islam tradierte Deutungen der Welt und setzen sie in Beziehung zu persoénlichen
religions- und glaubensbezogenen Perspektiven sowie zu anders-religidsen oder
philosophischen Weltanschauungen. Sie lernen exemplarisch Grundlagen der islamisch-
theologischen Auslegung des Korans und anderer religids bedeutsamer Zentralschriften des
Islams kennen und wenden sie an exemplarischen Texten an. Sie beschaftigen sich mit der
theologischen Erschlielung von Sinnfragen und koénnen diese in Religionsgesprachen
anwenden.

Religion verstehen

Dieser Kompetenzbereich berlGhrt Religion in der Dimension von Infragestellung. Die
Lernenden nahern sich der Frage nach der Plausibilisierung von Religion aus
unterschiedlichen propadeutischen und exegetischen Perspektiven heraus. Sie lernen
islamisch-theologische sowie religionswissenschaftliche Modelle und Theorien zu Entstehung
und Funktion von Religion kennen und setzen sich mit dezidiert religionskritischen Positionen
auseinander. Sie erlernen Uber die dialektische Herangehensweise die reflektierte Abwagung
und Formulierung des eigenen Standpunktes.

Verantwortung tibernehmen

Dieser Kompetenzbereich berthrt Religion in der Dimension von Intentionalitat. Die Lernenden
setzen sich mit Fragen religiéser Handlungsmotive im gesellschaftlichen Kontext auseinander.
Sie gewinnen Einblick in grundlegende Elemente der islamischen Normen- und
Methodenlehre. Sie erortern ethische und moralische Aspekte des Handelns mit besonderem
Bezug zu islamisch begrindeten Prinzipien und personlich  verantworteten
Handlungsabsichten sowohl in der rechtsstaatlich verfassten und pluralen Zivilgesellschaft als
auch in der von 6kologischer Bedrohtheit und sozialen Ungleichheiten gepragten globalisierter
Welt. Die Lernenden nehmen sich als verantwortliche Subjekte in unterschiedlichen
Beziehungen wahr.

Kompetenzerwerb in fachubergreifenden und facherverbindenden
Zusammenhangen

Fachubergreifende und facherverbindende Lernformen erganzen fachliches Lernen in der
gymnasialen Oberstufe und sind unverzichtbarer Bestandteil des Unterrichts (vgl. § 7 Abs. 7
OAVO13). In diesem Zusammenhang gilt es insbesondere auch, die Kompetenzbereiche der
Facher zu verbinden und dabei zugleich die Dimensionen tUberfachlichen Lernens sowie die
besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben, erfasst in Aufgabengebieten (vergleiche § 6
Abs. 4 HSchG), zu berucksichtigen. So kdnnen Synergiemdglichkeiten ermittelt und genutzt
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werden. Fur die Lernenden ist diese Vernetzung zugleich Voraussetzung und Bedingung
daflir, Kompetenzen in vielfaltigen und vielschichtigen inhaltlichen Zusammenhangen und
Anforderungssituationen zu erwerben.

Damit sind zum einen Unterrichtsvorhaben gemeint, die mehrere Facher gleichermallen
berthren und unterschiedliche Zugangsweisen der Facher integrieren. So lassen sich z. B. in
Projekten — ausgehend von einer lebensweltlich relevanten Fragestellung — fachibergreifend
und facherverbindend und unter Bezugnahme auf die drei herausgehobenen Uberfachlichen
Dimensionen komplexere inhaltliche Zusammenhange und damit Bildungsstandards aus den
unterschiedlichen Kompetenzbereichen der Facher erarbeiten (vergleiche Abschnitt 1.3). Zum
anderen konnen im Fachunterricht Themenstellungen bearbeitet werden, die — ausgehend
vom Fach und einem bestimmten Themenfeld — auch andere, eher benachbarte Facher
berthren. Dies erweitert und erganzt die jeweilige Fachperspektive und tragt damit zum
vernetzten Lernen bei.

2.3 Strukturierung der Fachinhalte

Im Folgenden werden drei Systematiken angezeichnet, die bei der Unterrichtsvorbereitung im
Sinne der didaktischen Analyse helfen: Leitperspektiven, Inhaltskategorien und
methodische Kategorien des islamischen Religionsunterrichts. Die Systematiken dienen
dazu, die abstrakten Ebenen der Kompetenzen und der Bildungsstandards einerseits und der
thematischen Struktur und der konkreten unterrichtlichen Operationalisierung andererseits
miteinander zu verbinden. Zudem helfen sie dabei, die Bereiche von Bekenntnis und
Erkenntnis praziser zu fassen und voneinander zu unterscheiden. Sie verbinden die
lebensweltliche Erfahrungsebene mit einer metatheoretischen Reflexionsebene. Es kann an
dieser Stelle hilfreich sein, fir die konkrete Unterrichtsarbeit einzelne Elemente der aus der
Frihzeit des Islams tradierten inhaltlichen Systematiken im Blick zu behalten — etwa die
Grundlagen der Religionslehre (usdl ad-din), die Koranwissenschaften (‘ulim al-qur’an), die
Hadithwissenschaften (‘uldm al-hadit), die Intentionalitat der islamischen Normen- und
Methodenlehre (maqasid a$-Sari‘a), Jurisprudenz (figh), die Theologie (kalam), oder die
Mystik (tasawwuf).

2.3.1 Leitperspektiven

Fir die an Kompetenzen orientierte unterrichtliche Strukturierung und Bearbeitung der
Themen und Inhalte im Fach Islamische Religion werden drei Leitperspektiven formuliert,
welche Orientierungslinien fur den Unterrichtsdiskurs einfiihren. In diesem Sinne stellen sie
fachwissenschaftliche Unterrichtsprinzipien (islamisch-theologische Kompetenzen) dar und
helfen, die thematische Bearbeitung der Inhaltsfelder didaktisch-analytisch zu prazisieren. Die
Leitperspektiven beruhen auf einem grundlegenden Konsens (ber die Grenzen
unterschiedlicher theologischer Schulen des Islams hinweg. Ihre padagogische Grundlage ist
die Funktionalisierung und Dynamisierung des Religionsbegriffs. Sie werden also nicht nur
implizit angewendet, sondern explizit erarbeitet und gesichert:
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Individuum und Gemeinschaft

Diese Leitperspektive mit besonderem Bezug zur Person betrifft sowohl die Spannung
zwischen der Religiositat der oder des Einzelnen und der-Gemeinschaft als auch der durch sie
vertretenen Lehre. Sie stellt eine der zentralen dramaturgischen Linien des Korans dar: Der
Islam starkt die Autonomie des religidsen Individuums gegeniber dem religidsen Kollektiv und
damit die Selbstverantwortung. Zu den theologischen hermeneutischen Auslegungsprinzipien
gehodren etwa der religiose Lehrsatz nach bestem Wissen und Gewissen auch ohne
Textbeleg (ra’y), das fallbezogene Bemihen um eine sachlich begriindete religitse
Lehrmeinung (igtihad), die sittliche Norm ( ‘urf), der Konsens der Religionsgelehrten (igma°)
oder die kulturelle Norm (‘ada). Sie ermoglichen je nach ihren Querbeziigen zu den
nachfolgend genannten Prinzipien eine grofRe Vielfalt an Zugangen zu islamischer Lehre.

Tradition und Situation

Diese Leitperspektive mit besonderem Bezug zur Situation durchdringt die
Auseinandersetzung mit dem Islam in seiner Historizitat und Aktualitat. Der Koran deutet auf
die soziale Schieflage als Folge der Abwendung des Menschen von Gott, des unkritischen
Umgangs mit den seinerzeit vorfindlichen Traditionen und des Missbrauchs von Religion als
Instrument des Machterhalts. Gemaf der klassischen islamischen Nomenklatur bilden hier
Auslegungsprinzipien wie der Blick fur das Wohl der oder des Einzelnen und der
Gemeinschaft (maslaha) und der Einzelfallbezug mit der Absicht, die Situation der Betroffenen
zu verbessern (istihsan), ein wichtiges Korrektiv gegenuber blofRer Gesinnungsorientierung,
die in den sozialen Situierungen muslimischer Jugendlicher zu Loyalitats- und Rollenkonflikten
fuhren kann.

Text und Geist

Diese Leitperspektive mit besonderem Bezug zur Sache deutet auf die theologische
Regelleitung (Hermeneutik) der islamisch-religiésen Auslegung des Korans (Exegese). In der
Regel werden die folgenden klassischen islamisch-hermeneutischen Prinzipien der
Textauslegung und Urteilsfindung angeflihrt: der Koran und seine Bedeutung (qur’an),
Muhammad ( ) und sein vorbildliches Verhalten (sunna), der Konsens der Religionsgelehrten
(igma°*) und der Analogieschluss im Sinne der Prazedenz friherer religioser Lehrmeinungen
fur heutige Herausforderungen (giyas). In verschiedenen Denkschulen des Islams treten zur
Auslegung entlang des konkreten koranischen Wortlauts (qiyas $ar’i) weitere
Auslegungsprinzipien hinzu, die das sinnorientierte Verstehen des Korans (qiyas zanni) sowie
spirituelle Aspekte (qiyas yaqini) starken, zum Beispiel das Vernunftargument (‘aql/).

2.3.2 Inhaltskategorien

Die Inhalte des Fachs Islamische Religion kristallisieren sich aus verschiedenen Bezugen
heraus, welche teilweise auch in einem Spannungsverhaltnis stehen kénnen. Dabei spielen
bestimmte Einflussgréflen eine Rolle, derer sich die Lehrkrafte des islamischen
Religionsunterrichts bewusst sein und Uber die sie sich selbst gegeniber Rechenschaft
ablegen sollten: Wie lassen sich Entscheidungen fiir konkrete Inhalte und spezifische,
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unterrichtliche Behandlungsformen rechtfertigen? Diese Entscheidung kann nicht allein
dadurch begrindet werden, dass sie curricular kanonisiert sind — das reicht zwar als
institutionelle, nicht aber als fachliche Begriindung aus. Die folgende Matrix der Bezlige (auch:
des Spannungsfelds) eines spezifischen Unterrichtsinhalts kann dabei helfen, eine erste
Orientierung hinsichtlich der didaktischen und methodischen Entscheidung zu finden:

Epochaltypikbezug
Wie relevant ist ein Inhalt
angesichts der mikro-, meso-
und makrosozialen Situation
(Gesellschaft, Globalitat)?
Zukunftsbezug
Wie bedeutsam ist ein Inhalt
hinsichtlich zuktnftiger
Szenarien und Konstellationen
(Perspektive der Entwicklung,

Veranderung)?

Erkenntnisbezug
Wie sehr verhilft — etwa im
Sinne des Transfers — das
spezifische Verstandnis der
Inhalte zu einem erweiterten,

hermeneutischen Verstehen?

Exemplarititsbezug
Wie aussagekraftig ist ein
Inhalt beztiglich des
Allgemeinen im Sinne des

fachlichen Anspruchs?

Inhalte des
islamischen

Religionsunterrichts

Lebensweltbezug
Wie wirkt die
unterrichtliche

Behandlung des Inhalts in
die sozialen Lebenswelten

der Lernenden zurtick?

Gegenwartsbezug
Wie wichtig ist ein Inhalt
mit Blick auf aktuelle,
Ubergeordnete, globale
Gegenwartsfragen?
Strukturbezug
Welche Bedeutung haben
der Inhalt und seine
unterrichtliche
Behandlung fur die Kultur
des schulischen Lehr-
Lern-Arrangements
insgesamt?
Domanenbezug
Wie wirkt sich die
unterrichtliche
Behandlung des Inhalts
auf die mentale
Verfasstheit der

Lernenden aus?

2.3.3 Methodische Kategorien

Neben dem perspektivischen und inhaltlichen lasst sich ein methodisches Bezugsfeld
beschreiben. Als Orientierungsmatrix kann es dazu dienen, exemplarische Diskurstypen von
Unterrichtsstunden oder bestimmte Phasen einer Unterrichtssequenz zu entwickeln, die zu
definierten thematischen Clustern passen. In anderen Fachdidaktiken wurde das tatsachlich
im Sinne sogenannter Stundentypen lange Zeit auch als Handreichungen angeboten. Dieses
Format darf als veraltet gelten, aber es wird immer noch gerne in Anspruch genommen, weil
es besonders fir die Fachprofilentwicklung eines neuen Faches als entlastend
wahrgenommen wird. Es kann dabei helfen, eine gewisse professionelle Routine aufzubauen
und eine hinreichende Trennscharfe zwischen Bekenntnis- und Erkenntnisorientierung zu
erreichen.
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Deutungsorientierung
Die Welt und das Leben in Bezug
zu religidser Erkenntnistheorie und
religidsem Verstehen deuten,
dartber Auskunft erteilen und

Grenzen der Bewertung diskutieren

Ritualorientierung
Religidése Riten, Praxen, Symbole
und Artefakte verstehen und

einordnen

Strukturorientierung
Systematik und Struktur von
Religion aus ihrer inneren Logik
und ihrer ideengeschichtlichen
Entwicklung heraus verstehen und
Méoglichkeiten der Gestaltung von
Religion erkennen
Gemeinschaftsorientierung
Fragen von religidser
Gemeinschaft verstehen,
reflektieren und eigene Wege des
Beitrags zu religiéser
Gemeinschaft finden
Subjektorientierung
Die personliche religiose
Positionierung mit Bezug zur
eigenen Lebenswelt erkennen,
verstehen, kritisch reflektieren und

sich dazu mitteilen

Lebensweltorientierung
Die eigene Position und
Situation im sozialen
Nahbereich in ihren
religidsen Bezigen
erkennen, verstehen und
Wege der Kommunikation

und Entwicklung finden

Diskurstypik des
islamischen

Religionsunterrichts

Asthetikorientierung

Kunst und Asthetik aus ihrer
Verbindung mit religiésen

Dimensionen heraus erleben

und verstehen

gymnasiale Oberstufe

Handlungsorientierung
Probleme erkennen und
verstehen, mit Bezug zu
Religion nach Lésungen
suchen und
Handlungsmdglichkeiten

identifizieren

Gesellschaftsorientierung
Fragen des gesellschaftlichen
Zusammenlebens im
Zusammenhang mit religitser
Ethik verstehen,
verantwortungsbezogen
reflektieren und Wege des
solidargemeinschaftlichen
Handelns finden
Geschichtsorientierung
Historische Ereignisse, Orte,
Personen und
Zusammenhange mit Bezug
zur Religion analysieren,
verstehen, einordnen und
bewerten
Textorientierung
Zentraltexte der Religion
kennen und in ihrer Genese
und Exegese heraus

einordnen und verstehen

Dialogorientierung
Grundzlige anderer
Religionen und
Weltanschauungen kennen
und verstehen,
kommunikative Kompetenzen
und kognitive Kompetenzen
flr das Religionsgesprach

einuben
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Es ist leicht zu erkennen, dass die Felder dieser Matrix nicht disjunkt sind, das heil3t, sie lassen
sich nicht GUberlappungsfrei darstellen. Das ist normal, denn das tagliche Unterrichtsgeschehen
ist genauso — sei es durch facheribergreifende Unterrichtsprinzipien (zum Beispiel
Rechtschreibung, Sprach- und Begriffsbildung), sei es durch Schlisselkompetenzen (zum
Beispiel Quellenkritik), sei es durch bewusste Entscheidungen fir inhaltliche Verknupfungen.
Diese Matrix kann dabei helfen, den Unterricht auch aus der Dynamik der unterschiedlichen
Erfahrungen und Perspektiven der Lernenden heraus zu entwickeln. Diskurs ist also wichtig
fur jede Stunde; deshalb ist Diskursorientierung kein eigenes Feld. Aber diese Matrix ist nur
als Orientierung gedacht und nicht dogmatisch zu verstehen. Es waren noch andere Felder
denkbar, zum Beispiel Kulturorientierung. Darauf wird hier aber verzichtet, um
essenzialisierende Fremdheitsmarkierungen zu verhindern (islamische Kultur versus
westliche Kultur; Leitkultur, bei uns und bei euch und ahnliche Paarungen). Hier wirde sich
indes anbieten, auf den Kulturbegriff etwa im Sinne der Ressourcenorientierung (Kultivierung)
oder eines substanziellen und spezifizierten Segments (zum Beispiel Rechtskultur oder
Streitkultur) einzugehen.
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3. Bildungsstandards und Unterrichtsinhalte

3.1 Einfuhrende Erlauterungen

Nachfolgend werden die am Ende der gymnasialen Oberstufe erwarteten fachlichen
Kompetenzen in Form von Bildungsstandards, gegliedert nach Kompetenzbereichen
(Abschnitt 3.2), sowie die verbindlichen Unterrichtsinhalte (Abschnitt 3.3), thematisch
strukturiert in Kurshalbjahre und Themenfelder, aufgefuhrt. Diese sind durch verbindlich zu
bearbeitenden inhaltlichen Aspekten konkretisiert und durch ergadnzende Erlauterungen
didaktisch fokussiert.

Im Unterricht werden Bildungsstandards und Themenfelder so zusammengefiihrt, dass die
Lernenden in unterschiedlichen inhaltlichen Kontexten die Bildungsstandards — je nach
Schwerpunktsetzung — erarbeiten kénnen. Mit den wachsenden Anforderungen an die
Komplexitat der Zusammenhange und kognitiven Operationen entwickeln sie in entsprechend
gestalteten Lernumgebungen ihre fachlichen Kompetenzen weiter.

Die Themenfelder bieten die Mdglichkeit — im Rahmen der Unterrichtsplanung didaktisch-
methodisch aufbereitet — jeweils in thematische Einheiten umgesetzt zu werden. Zugleich
lassen sich themenfeldUbergreifend inhaltliche Aspekte der Themenfelder, die innerhalb eines
Kurshalbjahres vielfaltig miteinander verschrankt sind und je nach Kontext auch aufeinander
aufbauen kénnen, in einen unterrichtlichen Zusammenhang stellen.

Themenfelder und inhaltliche Aspekte sind Uber die Kurshalbjahre hinweg so angeordnet, dass
im Verlauf der Lernzeit — auch Kurshalbjahre Ubergreifend — immer wieder Beziige zwischen
den Themenfeldern hergestellt werden kénnen. In diesem Zusammenhang bieten die vier
Dimensionen des Faches (vergleiche ausflhrliche Darstellung in Abschnitt 2.3)
Orientierungshilfen, um fachliches Wissen zu strukturieren, anschlussfahig zu machen und zu
vernetzen.

Die Bildungsstandards sind nicht nach Kursen auf grundlegendem Niveau (Grund- und
Leistungskurs) und auf erhdhtem Niveau (Leistungskurs) differenziert. In den Kurshalbjahren
der Qualifikationsphase werden die Fachinhalte nach grundlegendem Niveau (Grundkurs und
Leistungskurs) und erhdhtem Niveau (Leistungskurs) unterschieden. Die jeweils
fachbezogenen Anforderungen, die an Lernende in Grund- und Leistungskurs gestellt werden,
unterscheiden sich wie folgt: ~Grundkurse vermitteln grundlegende
wissenschaftspropadeutische Kenntnisse und Einsichten in Stoffgebiete und Methoden,
Leistungskurse exemplarisch vertieftes wissenschaftspropadeutisches Verstandnis und
erweiterte Kenntnisse“ (§ 8 Absatz 2 OAVO).
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3.2 Bildungsstandards

Kompetenzbereich: Religion leben
grundlegendes und erhohtes Anforderungsniveau

Die Lernenden konnen

m fachlich relevante Phanomene gemal ihren thematischen Zusammenhangen
wahrnehmen und benennen,

® das Wahrgenommene mittels unterschiedlicher Zugange zur Religion mit den personlichen
Lebensweltaspekten in Bezug setzen,

® Religion als Bereicherung und Angebot der Orientierung im Leben wahrnehmen.

Kompetenzbereich: Gemeinschaft gestalten
grundlegendes und erhohtes Anforderungsniveau

Die Lernenden konnen

m gpirituelle, kulturelle und soziale Dimensionen religioser Vergemeinschaftung differenziert
benennen, unterscheiden und bewerten,

® zu fachlich relevanten Phanomenen in ihren thematischen Zusammenhangen eigene
Erinnerungen, Erfahrungen und Vorwissen abrufen und diese kommunizieren,

®m sich als Verantwortungstragerinnen oder -tréager in der Gemeinschaft wahrnehmen und
sich mit verschiedenen Partizipationsbereichen auseinandersetzen.

Kompetenzbereich: Welt deuten
grundlegendes und erhohtes Anforderungsniveau

Die Lernenden konnen

® unterschiedliche Wahrnehmungen sowie begrifflich und konzeptionell differente Register
verstehen, kontrastieren und kontextualisieren,

®m die unterschiedlichen Verstandnisse dekonstruieren, zueinander in Bezug setzen und
abstrahieren,

® an Religionsgesprachen teilnehmen, in welchen sie ihren eigenen Standpunkt formulieren,
kommunizieren, diskutieren und zueinander in Bezug stellen.

Kompetenzbereich: Religion verstehen
grundlegendes und erhohtes Anforderungsniveau

Die Lernenden konnen

® den Zusammenhang von Sprache, Denken und Handeln in seinen Auswirkungen auf
Verstehen und Positionierung erkennen und beschreiben,
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® unterschiedliche inner- und interreligiose Verstandnisse und Positionierungen diskutieren,
beurteilen und in Beziehung zueinander setzen,

® sich mit religionskritischen Fragen dialektisch auseinandersetzen und einen theologischen
Standpunkt formulieren.

Kompetenzbereich: Verantwortung iibernehmen
grundlegendes und erhohtes Anforderungsniveau

Die Lernenden konnen
® sich mit exemplarische Lehraussagen des Islams auseinandersetzen und in Bezug zu
Struktur- und Funktionsmerkmalen des zivilgesellschaftlichen Zusammenlebens setzen,

m die Verantwortungs- und Rechenschaftsfahigkeit der oder des Glaubigen wahrnehmen und
darauf beruhende Modelle der Lebensflihrung erértern,

m die Verantwortungsbereiche auf transzendenter und immanenter Ebene ermitteln und in
der personlichen Lebensfiihrung berlcksichtigen.
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3.3 Kurshalbjahre und Themenfelder

Dem Unterricht in der Einfilhrungsphase kommt mit Blick auf den Ubergang in die
Qualifikationsphase eine Bruckenfunktion zu. Zum einen erhalten die Lernenden die
Maoglichkeit, das in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Kénnen zu festigen und zu
vertiefen beziehungsweise zu erweitern (Kompensation) sowie Neigungen und Starken zu
identifizieren, um auf die Wahl der Grundkurs- und Leistungskursfacher entsprechend
vorbereitet zu sein. Zum anderen werden die Lernenden an das wissenschaftspropadeutische
Arbeiten herangefihrt. Damit wird eine solide Ausgangsbasis geschaffen, um in der
Qualifikationsphase erfolgreich zu lernen. Die Themenfelder der Einflhrungsphase sind
dementsprechend ausgewahlt und bilden die Basis fir die Qualifikationsphase.

In der Qualifikationsphase erwerben die Lernenden eine solide Wissensbasis sowohl im
Fachunterricht als auch in fachubergreifenden und facherverbindenden Zusammenhangen
und wenden ihr Wissen bei der Losung zunehmend anspruchsvoller und komplexer Frage-
und Problemstellungen an. Dabei erschlieRen sie Zusammenhange zwischen
Wissensbereichen und erlernen Methoden und Strategien zur systematischen Beschaffung,
Strukturierung und Nutzung von Informationen und Materialien. Der Unterricht in der
Qualifikationsphase zielt auf selbststandiges und eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten
sowie auf die Weiterentwicklung der Kommunikationsfahigkeit; der Erwerb einer
angemessenen Fachsprache ermdglicht die Teilhabe am fachbezogenen Diskurs. Durch die
Wahl von Grund- und Leistungskursen ist die Mdglichkeit gegeben, individuelle Schwerpunkte
zu setzen und auf unterschiedlichen Anspruchsebenen zu lernen. Dementsprechend
beschreiben die Bildungsstandards und die verbindlichen Themenfelder die
Leistungserwartungen fir das Erreichen der Allgemeinen Hochschulreife.

Verbindliche Regelungen zur Bearbeitung der Themenfelder

Einfuhrungsphase

In der EinfUhrungsphase (E1/E2) sind je Kurshalbjahr die Themenfelder 1-3 verbindliche
Grundlage des Unterrichts. Die ,zum Beispiel“-Nennungen in den Themenfeldern dienen der
inhaltlichen Anregung und sind nicht verbindlich. Soweit sich eine bestimmte Reihenfolge der
Themenfelder nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet, kann die Reihenfolge frei gewahlt
werden. Fir die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder sind etwa zwei Drittel der geman
OAVO zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit — in der Regel circa 12 Unterrichtswochen —
vorgesehen. In der verbleibenden Unterrichtszeit ist es moglich, Aspekte der verbindlichen
Themenfelder zu vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder
zu bearbeiten.

Qualifikationsphase

In den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 der Qualifikationsphase sind die Themenfelder 1 und 2
verbindliche Grundlage des Unterrichts. Ein weiteres Themenfeld wird durch Erlass verbindlich
festgelegt. Im Hinblick auf die schriftichen Abiturprifungen kénnen durch Erlass
Schwerpunkte sowie Konkretisierungen innerhalb dieser Themenfelder ausgewiesen werden.
Im Kurshalbjahr Q4 ist Themenfeld 1 verbindlich; ein weiteres Themenfeld — ausgewahlt durch
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die Lehrkraft — ist verbindliche Grundlage des Unterrichts. Die ,zum Beispiel“-Nennungen in
den Themenfeldern dienen der inhaltlichen Anregung und sind nicht verbindlich. Soweit sich
eine bestimmte Reihenfolge der Themenfelder nicht aus fachlichen Erfordernissen ableitet,
kann die Reihenfolge frei gewahlt werden. Fur die Bearbeitung der verbindlichen
Themenfelder sind etwa zwei Drittel der gemal® OAVO zur Verfligung stehenden
Unterrichtszeit — in der Regel circa 12 Unterrichtswochen — vorgesehen. In den Fachern, fur
die auf der Grundlage der OAVO die Schule entscheiden kann, ob der Unterricht zwei oder
dreistindig angeboten wird, bezieht sich diese Regelung auf den dreistindigen Unterricht. In
der verbleibenden Unterrichtszeit ist es mdglich, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu
vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

Grundlage fur die schriftlichen Prifungen des Landesabiturs sind in jedem Kurshalbjahr in
gleicher Weise alle drei jeweils verbindlichen Themenfelder. Die per Erlass festgelegten
Themenfelder in den Kurshalbjahren Q1 bis Q3 vertiefen dabei die Themenfelder 1 und 2.
Hierdurch kénnen sich auch bei zweistundig erteiltem Unterricht weitere Gestaltungsfreiraume
eroffnen.

Ubersicht iiber die Themen der Kurshalbjahre und die Themenfelder

Einflihrungsphase (E)

E1 Islam und Gesellschaft

Themenfelder

E1.1 Religiose Gegenwartskulturen
E1.2 Islam in intersektionalen Beziigen
E1.3 Islamische Stromungen und Ausformungen

E1.4 Jugend und Islam

E1.5 Sozio-politische Institutionalisierung des Islams in Deutschland

verbindlich: Themenfelder 1-3

E2 Geschichte und Islam

Themenfelder

E2.1 Narrative und Geschichtsbilder der Entstehung und Entfaltung des Islams
E2.2 Narrative und Geschichtsbilder der Begegnung mit dem Islam in Europa
E2.3 Narrative und Geschichtsbilder im Kontext von Kolonialgeschichte

E2.4 Entstehung von modernen Nationalstaaten im Nahen Osten

E2.5 Emigration und Immigration im Kontext des Islams

verbindlich: Themenfelder 1-3
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Qualifikationsphase (Q)

Q1 Mensch und Gott

Themenfelder

Q1.1 Anthropologie im Islam
Q1.2 Gottesbilder im Islam
Q1.3 Kritische Verhaltnisbestimmungen

Q1.4 Prophetie im Koran

Q1.5 Mensch und Gott in anderen Religionen

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie gegebenenfalls ein weiteres aus den
Themenfeldern 3-5, durch Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen durch
Erlass Schwerpunkte sowie Konkretisierungen ausgewiesen werden.

Q2 Textualitat im Islam

Themenfelder

Q2.1 Das Schrifttum des Islams

Q2.2 Islambezogene Textforschung

Q2.3 Hermeneutische Grundlagen islamischer Schriftauslegung
Q2.4 Literarische Rahmungen des Islams

Q2.5 Textualitat in anderen Religionen

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kénnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden.

Q3 Philosophische und asthetische Traditionen des Islams

Themenfelder

Q3.1 Religion im Spiegel der Philosophie

Q3.2 GroRe Fragen und grundlegende Debatten

Q3.3 Aristotelische Traditionen und die andalusische Epoche

Q3.4 Bildungs- und Erziehungslehre des Islams
Q3.5 Asthetische Traditionen in Kunst und Architektur

verbindlich: Themenfelder 1 und 2 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 3-5, durch
Erlass festgelegt; innerhalb dieser Themenfelder kdnnen durch Erlass Schwerpunkte sowie
Konkretisierungen ausgewiesen werden.
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Q4 Der Islam als Gegenstand der theologischen Wissenschaft
Themenfelder

Q4.1 Die theologische Systematik des Islams

Q4.2 Islam und Recht

Q4.3 Mystische Stromungen des Islams

Q4.4 Islam und berufliche Qualifikation

Q4.5 Bezugswissenschaftliche Grundlagen

verbindlich: Themenfeld 1 sowie ein weiteres aus den Themenfeldern 2-5, durch Erlass
festgelegt.

Dieses Kerncurriculum gestattet viele Mdglichkeiten fur fachibergreifende beziehungsweise
facherverbindende Kooperation mit anderen Fachern der geisteswissenschaftlichen
Fachergruppe. Auf diese Weise erfahren die Lernenden die Notwendigkeit und Wirksamkeit
interdisziplindrer Kooperation und erhalten gleichzeitig Gelegenheit, ihre fachspezifischen
Kenntnisse in anderen Kontexten zu erproben und zu nutzen. Dabei erwerben sie neues
Wissen, welches die Fachdisziplinen verbindet. Dies bereitet sie auf den Umgang mit
vielschichtigen und vielgestaltigen Problemlagen vor und fordert eine systemische Sichtweise.
Durch fachubergreifende und facherverbindende Themenstellungen kdnnen mit dem
Anspruch einer starkeren Lebensweltorientierung auch die Interessen und Fragestellungen,
die junge Lernende bewegen, Berucksichtigung finden. In der Anlage der Themenfelder in den
Kurshalbjahren sind fachiibergreifende und facherverbindende Bezlige jeweils mitgedacht.
Dies erleichtert die Kooperation zwischen den Fachern und ermdéglicht lernmotivierende
Themenstellungen.
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E1 Islam und Gesellschaft

Leitgedanke

Dieses Thema adressiert zentrale Fragen der gesellschaftlichen Rahmung muslimischen
Lebens. Es berucksichtigt die transnationale, nationale und kommunale Ebene, aber auch das
personliche Nahfeld der Lernenden. Im Vordergrund stehen dabei soziale und mentale
Dynamiken im Zusammenhang mit religionsbezogenen Markierungen. Muslimische
Gegenwartskulturen sind zwischen Affinitat, Indifferenz oder Distanz zu religidsen Identitaten
und Praxen vielfaltig ausgepragt. So wenig, wie es islamische Lé&nder oder islamische
Kulturkreise gibt, so divers sind die Lebensstile von Musliminnen und Muslimen in
Deutschland, in Europa und weltweit. Das kann zu sozialen, politischen und wirtschaftlichen
Transformationen flhren. In diesem Zusammenhang sind muslimische Bewegungen von
besonderem Interesse — ihre Wurzeln in kollektiven blrgerlichen Akteurinnen und Akteuren
des gesellschaftlichen Wandels ab dem 19. Jahrhundert, ihre unterschiedlichen Pragungen
zwischen Widerstand und Befreiung, sozialer Entwicklung und Bildung oder religidser
Renaissance sowie ihre zivile und moglicherweise militante Signatur.

In Deutschland sind Fragen des Islams eng mit Fragen von Migration und Integration
verbunden — bis hin zu Diskursen, die von den Lernenden als belastend empfunden werden.
Andererseits stellen auch deviante Positionierungen im Kontext von Religion
(Fundamentalismus, Extremismus, Radikalisierung) eine Belastung dar. In diesem
Zusammenhang tragen wechselseitige Bezichtigungen und Plakatierungen zwischen
sogenanntem antimuslimischem Rassismus und mutmallich politischem Islam zu
Diskursverscharfungen bei, die einer Versachlichung und Orientierung fur alle Seiten im Wege
stehen, aber auch Anlass zur Diskussion geben kénnen.

Die Bezugnahme auf Diskurs- und Problemverschrankungen begriindet sich im zunehmenden
Stellenwert von Religion als Kriterium der intersektionalen Analyse. Diese zielt darauf ab,
Menschen sichtbar zu machen, die sich aus komplexen lebensweltlichen Bezligen heraus
nicht so gesehen flihlen, wie sie sich selbst sehen oder wie sie gesehen werden méchten.
Deshalb verbindet sich mit diesem Themenfeld das Anliegen, kritisch auf multilaterale
Prozesse der Abwertung und Ausgrenzung zu blicken. Ziel ist es, die Lernenden von der
Ebene der konkreten Erfahrung und Anschauung hin auf die Ebene der Analyse und
Abstraktion zu flhren, um den (Ublichen Ontologisierungen gruppenbezogener
Menschenfeindlichkeit entgegenzuwirken. Darunter fallen Antisemitismus, antimuslimischer
Rassismus, Antiziganismus und weitere Arten von gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit.
In diesem Zusammenhang kommen zusatzlich Themen zum Tragen, die mit der Forschung
zu jugendlicher Sinnsuche zu tun haben, wobei auf allgemeine Jugendstudien und auf
jugendtheologische Untersuchungen Bezug genommen werden kann.

Ein weiterer thematischer Schwerpunkt betrifft die Prozesse der Institutionalisierung des
Islams mit besonderem Blick auf die Frage, wie sich die unterschiedlichen gesellschaftlichen
Systeme auf die Reformulierung muslimischer Identitdt und islamischer Theologie auswirken.
Hier sind die diesbezlglichen Entwicklungen in Deutschland mit Beginn der Anwerbung von
Arbeitskraften aus der Tirkei ab den friihen 1960er-Jahren bis in gegenwartige Zeit hinein von
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zentraler Bedeutung. Sie verweisen auch auf die religionspolitische Zukunftsvision der
Bundesrepublik Deutschland, was nicht mehr nur muslimisches Leben betrifft, sondern alle
Religionen. Es geht dabei auch um die Frage, wie und auf welches Ziel hin die
zivilgesellschaftliche und ordnungspolitische Verhandlung um Religion im forum externum
geflhrt werden soll.

Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Religiose Gegenwartskulturen

— muslimische und religidse Lebensstile und Praxen in diversen gesellschaftlichen
Rahmungen

— private und offentliche, unsichtbare und sichtbare Religion; forum internum und
forum externum

— islamisch-theologische und wissenschaftliche Konzeptionen von Sakularitdt und
gesellschaftlicher Pluralisierung

— islamische Religionsgemeinschaften in Deutschland zwischen migrations- und
religionsbezogener Verortung

Themenfeld 2: Islam in intersektionalen Beziigen

— islambezogene Diskursverschrankungen um Identitdt und Zugehdrigkeit im
bundesdeutschen Kontext von Migration, Gender, Bildung, Alter, Okonomie, Status,
Anerkennung und Reprasentanz

— islambezogene Diskursverschrankungen um Identitdt und Zugehorigkeit in anderen
europaischen Staaten

Themenfeld 3: Islamische Stromungen und Ausformungen

— muslimische Akteurinnen und Akteure (Einzelpersonen und Kollektive) mit internationaler
Reichweite; islamisch konnotierte Sozialbewegungen und politische Bewegungen im
weiteren Sinne; religidse Erneuerungsbewegungen im engeren Sinne

— phanomenspezifische und phanomenibergreifende Merkmale von Fundamentalismus,
Radikalisierung, Extremismus, Rassismus und Antisemitismus

Themenfeld 4: Jugend und Islam

— Lebenswelten muslimischer Jugendlicher

— jugendtheologische Schlisselfragen

— Islam als Religion und Lebensweise als wegweisender Faktor in der Identitatsbildung
— Jugendstudien mit Bezug zum Islam

Themenfeld 5: Sozio-politische Institutionalisierung des Islams in Deutschland

— Dynamiken der Verstetigung des Islams in Deutschland: Theologie, Seelsorge,
Moscheebau, Gemeindefuhrung und Religionsunterricht zwischen Ehrenamt und
Professionalisierung
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— religionspolitische Dimensionen zwischen Recht, Toleranz, Pluralitdt und Konsens

— Rudckwirkung von politischem System und Institutionalisierung auf die Konturierung von
Theologie im Islam und in anderen Religionen, vorzugsweise entlang jldischer und
christlicher Bezugshorizonte; judisch-muslimische Kooperations- und Dialogformate in
Deutschland und international

interreligiose Traditionen im Schulalltag (beispielsweise multireligiose Schulfeier)

Anhaltspunkte fiir den Kompetenzerwerb (Einfihrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz
Religion leben

Gemeinschaft
gestalten
Welt deuten

Religion
verstehen

Verantwortung
ubernehmen

Hinweise

grundlegende Begriffe von Religion im Allgemeinen und des Islams im
Besonderen in ausgewahlten gesellschaftswissenschaftlich theoretischen
Rahmungen kennen

grundlegende Theorien und Modelle religionsbezogener gesellschaftlicher
Dynamisierung kennen und verstehen und mit ihrer Hilfe ausgewanhlte
Aspekte religioser Gegenwartskultur des Islams benennen und
analysieren

ausgewahlte Aspekte des Islams und wahlweise einer anderen Religion in
intersektionaler Perspektive vertiefen, vergleichen und verstehen
potenziell konflikthafte Aspekte religioser Gegenwartskulturen des Islams
und wahlweise einer anderen Religion oder Weltanschauung
recherchieren, prasentieren, diskutieren und beurteilen

politische, mediale, soziale und kulturelle Verhaltnisbestimmungen von
Religion und Gesellschaft auf bundesdeutscher, europaischer und
internationaler Ebene  recherchieren und vergleichen  sowie
religionspolitische Zukunftsfragen weiterdenken und auf ihre Funktionalitat
hin kritisch befragen
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E2 Geschichte und Islam

Leitgedanke

Religion und Geschichte sind auf einer systematischen, erkenntnistheoretischen und kritisch-
analytischen Ebene miteinander verbunden. Das lasst sich nach vier grundlegenden
Perspektiven sortieren:

» Retrospektivitdt: Was heute Uber den Verlauf einer Geschichte gewusst werden kann,
konnten die Menschen damals nicht erkennen.

= Selektivitat: Einzelne Aspekte werden ausgewahlt und zu einer sinnhaften Erzahlung
zusammengeflgt, die mit der Intention Ubereinstimmt.

= Partialitat: Niemand kann die Geschichte erzahlen, sondern immer nur zeitlich, raumlich
und thematisch begrenzte Spezialgeschichten.

= Konstruktivitdt: Geschichten sind, ahnlich Erzahlungen, von bestimmten Personen

konstruierte Versionen davon, wie es wahrscheinlich gewesen ist.

Religionen kdnnen als Ausformungen von Erinnerungsgemeinschaft verstanden werden, was
einer doppelten Semantik unterliegt: Einerseits ist religiose Erinnerung geschichtlich gepragt,
andererseits reformuliert religidses Erinnern Geschichte. Das hat Uber die Historie hinaus auch
einen Gegenwartbezug: Erinnerungskulturen werden mafgeblich Gber Migrationsbeziige
entwickelt und verandert, und zwar (ber spezifische mentale und soziale
Verhaltnisbestimmungen: erstens diejenige zwischen mentaler und physikalischer
Topographie, zweitens diejenige zwischen kultureller Transmission und Progression. Das
greift in den sich schnell wandelnden Gesellschaften, die von Diversitat, Globalitat und
Transformation gepragt sind, auch die politische Sprache auf — etwa indem sie versucht,
Identitat auch Uber Herkunft und Zugehorigkeit geschichtlich gewachsener Kollektive von
Menschen und uber entsprechende Symbole zu adressieren.

Dabei kommt es auch vor, dass auf Religion und ihre Narrative zugegriffen wird. Das kann
einem romantischen Bedurfnis nach bewahrter Ordnung oder &sthetischer Erfahrung
entspringen. Darin liegt aber auch die Gefahr des Missbrauchs, zum Beispiel Uber eine
vermeintlich  religidse  Begrindungslogik von Demokratieabbau oder Uber die
Geschichtsklitterung durch vélkische und retrodoxe Strdmungen. Ziel dieser Themenbereiche
ist deshalb die kritische und differenzierende Analyse materialisierter (ereignisbezogener)
Geschichtsbilder, Narrative und Narrationen. Zielfiihrend sind das Verstandnis gegenwartiger
Dynamiken sowie die Erkenntnis, dass heute die Geschichte von morgen geschrieben wird.
Das hat auch eine ethische Dimension, und zwar Uber die gesellschaftliche Verhandlung,
wofur die Menschen von heute in Erinnerung behalten werden mdchten. Ein wichtiges
Korrektiv zu gleichsam etablierter Geschichte kénnen hier die sogenannten vergessenen
Geschichten darstellen, die aus ihrer Randstandigkeit heraus oft besser die diskursive
Relevanz treffen als solche Geschichten, denen aus einer etabliert mittigen Position heraus
nicht mehr verhandelte Glultigkeit zugewiesen wird.
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Fir diese Themenbereiche ist es wichtig zu verstehen, dass von ontologisierenden
Bezeichnungen wie islamische Geschichte und ahnlichen Begriffsverbindungen als
Gegenstandsbereichen des Unterrichts Abstand genommen wird. Vielmehr verschiebt sich der
Fokus auf die Narrative und die Narrationen, die mit solchen Kategorien einhergehen. So kann
ein Begriff wie islamische Ideengeschichte einen akademischen Gegenstandbereich, eine
kulturrdumliche Einhegung oder ein apologetisches Anliegen beschreiben.

Deshalb orientiert sich Geschichte als religionsbezogenes Themenfeld an vier
Bezugshorizonten:

= erstens am diachronischen und chronologischen Bezug uber die Zeitachse hinweg
vom Friiher zum Heute,

= zweitens am synchronischen Bezug zu epochaltypischen Aspekten wie zum Beispiel
Kooperation und Konfrontation,

= drittens am Bezug zu Territorialitdt und zum physikalischen Raum,

= viertens am analytisch-metatheoretischen Bezug, von dem aus auf literarische und
narrative Rekonstruktionen von Geschichte geblickt wird.

Diese Horizonte erméglichen es, sehr unterschiedliche Themengebiete plausibel miteinander
zu verknlpfen. Besondere Herausforderungen bestehen unter Umstidnden mit Bezug zu
Themen, zu denen einige Lernende einen starkeren Bezug uber eigene Erfahrungen, Gefuhle
und Uberzeugungen haben kdnnen, als das bei anderen der Fall ist. So kann zum Beispiel
Uber Themen wie koloniale Fremdbestimmung, die Staatsgriindung Israels oder der
Nahostkonflikt — aber auch die Tirkei zwischen osmanischer und heutiger Zeit — so etwas wie
Opferkonkurrenz ausgeldst werden. Es ware dann vor allem der vierte Bezugshorizont der
Meta-Ebene, der dabei hilft, genau solche Reaktionen unterrichtlich einzuhegen und zu
bearbeiten. Hier eréffnet sich auch eine besondere thematische Verbindung zu Antisemitismus
als Themenfeld des Fachs Geschichte, beispielsweise mit Bezug zur historischen Analyse
(politischer, gesellschaftlicher Antisemitismus).

Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Narrative und Geschichtsbilder der Entstehung und Ausbreitung
des Islams

— die Bedeutung der Frihzeit des Islams fur die Formatierung seiner Lehre; das vor-
islamische Arabien und das Narrativ der mutmallichen ,Zeit der Unwissenheit* (gahiliya)

— die spezifischen Ausformungen islambezogener Geschichtserzahlung, zum Beispiel
Feldziige und Heldenepen (magazi), Erzahlungen (qasas), Genealogien (nasab) oder die
Biografie Muhammads (sira)

— die Formatierung unterschiedlicher Ausprdgungen des Islams im Kontext inner-
muslimischer Konfliktgeschichte

— die Entstehung maR3geblich vom Islam gepragter Territorien in Asien, Afrika und Europa

— der Koran und die literarische Inszenierung von Geschichtsbildern

34



HMKB Kerncurriculum

Islamische Religion gymnasiale Oberstufe
DITIB Hessen (sunnitisch)

Themenfeld 2: Narrative und Geschichtsbilder der Begegnung mit dem Islam in
Europa

— Begegnungen zu Beginn des frihen Mittelalters, zum Beispiel in der Zeit Karls des Grofen
und des abbassidischen Kalifen Harun al-Raschid

— der Islam in europaischen Regionen, zum Beispiel Spanien, Balkan, Griechenland, Polen,
Russland oder Baltikum, aber auch in China

— die Bedeutung des Islams als Impulsgeber fir Reformation, Renaissance und Aufklarung

— Narrative von west-Ostlicher Kooperation und Konfrontation mit Schwerpunkt auf
Islamfragen

— Narrative wie Karl Martell oder die Seeschlacht von Lepanto im Kontext heutiger
Beanspruchung durch europaische volkische und abwehrnationalistische Rhetorik

— der Islam und die deutsche Aulenpolitik in der wilhelminischen und der
nationalsozialistischen Zeit

Themenfeld 3: Narrative und Geschichtsbilder im Kontext von
Kolonialgeschichte

— Narrative von Fremd- und Selbstbestimmung im Kontext kolonialisierter islamischer
Kulturraume

— islamisch konnotierte Ausformungen von Imperialismus

— die Entstehungsgeschichte der europaischen Orientwissenschaft und ihre Rolle fir die
Formatierung der Salafiya zu einer blrgerlichen Reformbewegung des Islams im
19. Jahrhundert

— der heutige Islam zwischen sogenanntem Globalem Norden und Globalem Stiden

— der Islam im Kontext des mediterranen und transkontinentalen Menschenhandels in
Geschichte und Gegenwart

— prominente muslimische Stimmen postkolonialer Kritik, zum Beispiel Edward Said,
Leila Ahmed, Iman Attia oder Ozan Zakariya Keskinkili¢

Themenfeld 4: Entstehung von modernen Nationalstaaten im Nahen Osten

islamisch gepragte Staatsgriindungen nach der Kolonialzeit

— die judisch gepragte Staatsgriindung Israels

— Konfliktgeschichte: die Entstehung der modernen Turkei, der Nahe Osten und
konkurrierende Herrschaftssysteme

— islamisch gepragte Staatstheorien der Moderne

— historische und gegenwartige Narrative der nahostlichen Konfliktgeschichte

Themenfeld 5: Emigration und Immigration im Kontext des Islam

die higra als erste Emigrationserfahrung in der Fruhzeit des Islams
— judische Fluchtmigration aus Europa in die islamische Welt

Flucht christlicher Ostkirchen unter osmanischer Herrschaft
Umgang mit Flucht und Migration in der islamischen Tradition
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Anhaltspunkte fur den Kompetenzerwerb (Einflihrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz
Religion leben

Gemeinschaft
gestalten
Welt deuten
Religion
verstehen

Verantwortung
Ubernehmen

Hinweise
geschichtswissenschaftlich relevante Aspekte des Islams kennen und
begrifflich adaquat benennen

epochale islambezogene Narrationen in Bezug zu
geschichtswissenschaftlich einschlagigen Theorien zZu
Geschichtsschreibung und zu intersubjektiver (kollektiver)

Gedachtnisbildung setzen

wiederkehrende, emblematische Narrative mit Bezug zum Islam und
wahlweise zu einer anderen Religion hinsichtlich Intention und Funktion
ihrer Darstellung reflektieren, verstehen und dekonstruieren

Fallbeispiele des Zugriffs auf Geschichte im Kontext fundamentalistischer,
identitatspolitischer, abwehrnationalistischer und anderer Rhetorik
recherchieren, prasentieren, diskutieren und beurteilen

die Frage vertiefend diskutieren, wie sich die heutige Zeit aus zukulnftiger
Retrospektive darstellen kénnte, wie sich Geschichte vorausdenken lasst
und welche Konsequenzen sich daraus flr das heutige individuelle und
gemeinschaftliche Handeln ergeben
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Q1 Mensch und Gott

Leitgedanke

Dieser Themenbereich erschlie3t zentrale Verhaltnisbestimmungen von Gottes-, Menschen-
und Weltbildern des Islams. Dabei tragen bestimmte Bezugspunkte zur Sortierung der
Themen bei: Aussagen in den beiden Zentralschriften des Islams (Koran und
Hadithkompendien), anthropologische Grundlagen, lebensweltliche Gegenwartsbezliige und
Ruckfragen an andere Religionen. Gerade mit Blick auf den philosophischen und diskursiven
Charakter der Fragestellungen, aber auch hinsichtlich der erkenntnistheoretischen und
ethischen Implikationen bietet sich das Religionsgesprach an. Damit ist weniger der oft
eingespielte (institutionell gerahmte) interreligiése Dialog gemeint, sondern das authentische
Anliegen, nicht nur etwas (ber die jeweils anderen zu lernen, sondern gemeinsam mit und von
ihnen.

Der Koran beginnt nicht mit der Schdpfungsgeschichte, sondern er schaltet ein Traktat zu
menschlichen Dispositiven vor (Sure 2, Verse 1 bis 29). Damit bereitet er gleichsam eine
Bihne, auf der sich dann die Inszenierung seiner Narrativer in Etappen entfaltet. Seine
epischen Textteile sind nicht genealogisch oder chronologisch, sondern typologisch arrangiert.
Das hat auf den ersten Blick die Anmutung einer dramaturgischen Unordnung in der Schrift
als eine kognitive und emotionale ErschlieRungshirde, auf die bereits Johann Wolfgang von
Goethe hinwies.

Das verweist allerdings auf einen wichtigen hermeneutischen Bezugspunkt: Die Rede des
Korans entspringt der soziokulturellen Dynamik Mekkas und spater Medinas als religids
diversen Stadtgesellschaften (und er spricht in dieses Setting hinein), das von Verwerfungen
gepragt war: religiose Identitdten und Religionskritik, Berufung auf Tradition und
Traditionskritik, soziale Bindung und Entfremdung, Machtpolitik und Herrschaftskritik,
Migration und Beheimatung oder die Kontroversargumentation zwischen Gesinnung und
Verantwortung oder zwischen religioser und territorialer Zugehorigkeit und Wanderung. Die
Argumentationsmuster des Korans sind dabei nicht in letzter Konsequenz religiés im engeren
Sinne einer konfessionellen Inferenzlogik. Vielmehr nehmen sie Bezug auf rationale,
philosophische, emotionale, soziale, asthetische und spirituelle Aspekte — mitunter
argumentiert der Koran referenzlogisch und in wesentlichen Teilen sdkular (zum Beispiel in
Sure 4, Verse 82 und 83). Die Fokalpunkte, an denen sich die Erzahlstrange des Korans dann
aber doch kreuzen, sind gekennzeichnet von der Verhandlung grundlegender menschlicher
Verhaltnisbestimmungen zum Selbst, zu inneren Welten und zur physischen Umwelt. Die
innere Ordnung des Textes offenbart sich also nicht Uber seine semantische und syntaktische
Ordnung, sondern Uber seine Rezeption und Reflexion. Bereits der islamische Gelehrte
Fahruddin ar-Razr (12./13. Jahrhundert) merkte deshalb an, dass die Bedeutung des Textes
der aktiven Rekonstruktion des lesenden Subjekts unterliege, die seiner Haltung, seinen
Vorkenntnissen und seinen Absichten entspringe, weniger dem Text selbst; auch der Koran
selbst weist darauf hin (Sure 3, Vers 7).
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Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Anthropologie im Islam

Aussagen zu Wesen und Natur des Menschen sowie zu Fragen des Menschseins in Koran
und Hadith

zentrale Menschheitsfragen im Licht islamischer Religionsgelehrsamkeit in Geschichte
und Gegenwart

Verantwortungsbereiche des Menschen gegenliber Gott, Gesellschaft, Umwelt und sich
selbst

daruber hinaus im Leistungskurs
verantwortliches Handeln im privaten und 6ffentlichen Leben

Themenfeld 2: Gottesbilder im Islam

klassische Systematiken zu Gottes Wesen und Eigenschaften; sogenannte Lehren seiner
Attribute (sifat) in unterschiedlichen theologischen Schulen des Islams

Gottesbilder in muslimischen Gegenwartstheologien und Gegenwartskulturen

Aussagen Muhammads zu Gott in Lehrsammlungen seiner Spriiche (zum Beispiel die
Arba’'tna Nawawiya oder die Arba’'tha Qudsiya)

daruber hinaus im Leistungskurs
Debatten um Gottesbilder in der islamischen Tradition

Themenfeld 3: Kritische Verhaltnisbestimmungen

Glaube und Zweifel, Freiheit und Bindung, Folgsamkeit und Bruch, Immanenz und
Transzendenz Gottes

die Verhandlung von Autoritdt zwischen Mandat (as-sulta), Argument (al-hugga) und
Gewissen (al-istigama)

Sexualitat zwischen sinnlicher und asthetischer Erfahrung

Korperlichkeit in ihrer Verhaltnisbestimmung zu religidser Leiblichkeit, zum Beispiel
anhand von Maryam, der Mutter Jesu im Koran

daruber hinaus im Leistungskurs
Spannung zwischen freiem Willen und géttlicher Vorherbestimmung

Themenfeld 4: Prophetie im Koran

die Systematik der islamischen Prophetenlehre im Licht von VerheiBung, Ethik, Liebe,
Moral, Gerechtigkeit und Lebensstil

Herrschaftskritik und Systemkritik in den prophetischen Erzahlungen des Korans; die drei
klassischen Grundformen guter Flhrung: der Friede (as-salam), die Gerechtigkeit (al- ‘adl)
und die Sicherheit (al-‘amn); moderne Adaptionen in Politik, Wirtschaft und Soziallehre
prophetische Frauenfiguren im Koran
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daruber hinaus im Leistungskurs
Prophetie im interreligidsen Vergleich

Themenfeld 5: Mensch und Gott in anderen Religionen

Anthropologien und Gotteslehren in den theologischen Systematiken von Judentum und
Christentum und darlber hinaus in den anderen Religionen

judische und christliche theologische Positionierungen zu heutigen Fragen des
Menschseins und daruber hinaus aus anderen Religionen

Wandel von Anthropologien und Gotteslehren

philosophische  Anthropologie;  Anthropologien in  weiteren religidsen und
weltanschaulichen Deutungssystemen

Fragen des Tierwohls in anthropologischer und theologischer Perspektive

dariuiber hinaus im Leistungskurs
Bilderverbot im Islam und in anderen Religionen

Anhaltspunkte fiir den Kompetenzerwerb (Einflihrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz Hinweise
Religion leben  grundlegende Begriffe des islamischen Menschen- und Gottesbildes

kennen

Gemeinschaft = exemplarische Thesen des Islams und wahlweise einer anderen Religion
gestalten zu Mensch und Gott auf ihre erkenntnis- und entwicklungstheoretischen

Grundannahmen hin vergleichen und analysieren

Welt deuten Grundannahmen der theologischen Anthropologie des Islams und

wahlweise einer anderen Religion hinsichtlich existenzieller Fragen von
Menschsein und Menschwerdung vertiefen, vergleichen und reflektieren

Religion fachlich relevante Aspekte der menschlichen Rekonstruktion von Selbst-

verstehen und Gottesbild in ihren konflikthaften Bezlgen recherchieren,

kontrastieren, prasentieren, diskutieren und beurteilen

Verantwortung Fragen der individuellen Verhaltnisbestimmung zwischen Selbst- und

ubernehmen Gottesbild wahlweise in ihren sozialen, biografischen, ethischen,

spirituellen, asthetischen oder anderen Beziigen begrifflich einordnen,
diskutieren und weiterentwickeln
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Q2 Textualitat und Islam

Leitgedanke

Der Islam im Sinn seiner religidsen Lehre steht — ungeachtet der Diversitat seiner kulturellen,
raumlichen, theologischen und geschichtlichen Auspragungen — in unmittelbarem Bezug zu
seinem tradierten Schrifttum. Damit lassen sich in erster Linie zwei grobe Kategorien erfassen:
das kanonische und das literarische Erbe. Das wirft zwei Fragen auf: Inwieweit handelt es sich
heute noch um produktive Kategorien religionsbezogener Expertise — inwieweit stehen sie
also, Uber die Funktion des Erbes hinaus, fir gegenwartige Prozesse der Textgenese
und -exegese? Und ist das eine feste oder eine flieRende Unterscheidung zwischen Quellen,
die als exegetisch geschlossen oder offen gelten (hier hinein fallt auch die klassische
Verhaltnisbestimmung von Mdundlichkeit und Schriftlichkeit sowie zwischen digitalen und
analogen Medien)?

Diese Fragen kdnnen sich je nach Textart des Islams unterschiedlich stellen: Gilt etwa der
Koran vielen als das uneingeschrankt authentische Wort Gottes, sehen andere in ihm ein
mediterranes und spatantikes Diskursdokument der sozialen Verhandlung von Wirklichkeit
und Wahrheit. Die einen spuren in ihm géttliche Prasenz, andere erkennen darin die Stimme
eines charismatischen Sprechers, mithin Muhammad als den inspirierten Urheber des Korans,
oder sie sympathisieren mit einer altislamischen Vorstellung vom Koran als Person (der Text
selbst ist Sprecher).

Es ist wichtig zu verstehen, dass es bei diesen Verortungen nicht um die Kluft zwischen einem
glaubigen und kritischen, zwischen einem konservativen und liberalen oder zwischen einem
rickwartsgewandten und aufgeklarten Verstandnis geht. Es handelt sich bei allen diesen
Zugangen um begrundete Vorstellungen, die von der Tradition und Theologie des Islams
eingehegt sind oder es zumindest friiher einmal waren.

Das Fach Islamische Religion in der 6ffentlichen Schule, das muslimische junge Menschen
adressiert, hat den Auftrag, die Diversitat des islamischen Texterbes aufzuzeigen. Gerade die
jungeren Altersgruppen stehen vor der Herausforderung, sich zwischen religiésen und
kulturellen Transmissions- und Progressionsmotiven zu orientieren, aber auch zwischen
religiogsem Text als Plakat oder als Quellcode. Hinzu tritt, dass auch anderen Textarten der
islamischen Tradition das Wechselverhaltnis zwischen dogmatischer Schliefung und
kritischer Offnung zu eigen sein kann, so dass sie grundsatzlich der spannungsreichen
Charakteristik zwischen preaceptum und consilium unterliegen. Das betrifft sowohl die
Einordnung der Sunna im Sinn der Gestaltung tradierter islamischer Lebensregeln als auch
ihre Spannung zwischen dem Vorbildcharakter und der Singularitdt der narrativen und
kanonischen Figuration des Propheten Muhammad.

Von entscheidender Bedeutung fir diese Themenbereiche ist die Fuhrung des
schriftbezogenen Diskurses hin auf das Erfordernis eines kritischen Bewusstseins, um die
unterschiedlichen Zugange und Funktionsweisen von Texten zu erschlieRen. Das kann
anhand einschlagiger textlinguistischer Analysekriterien geschehen, aber auch tber den Weg
der asthetischen und spirituellen Erfahrung und Inszenierung. Von entscheidender Bedeutung
ist in diesem Zusammenhang die unterrichtliche ErschlieBung von Bezugen zu
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wissenschaftlicher Koran- und Hadithforschung und ihren Ergebnissen, von Theorien zum
Zusammenhang von Sprechen und Denken, von klassischen und modernen Methoden der
Sinnerschlieflung der Schriften von Narrativ und Narration oder der Reprasentanz des Islams
als Thema in Literatur, Film, Theater und Kunst.

Ein weiteres wichtiges Segment dieses Themengebiets stellen Bezige zu Textarten und
Textfunktionen in anderen Religionen dar — hier vorrangig die Schrifttraditionen des Judentums
und des Christentums, aber auch ferndstliche oder andere Schriften, zum Beispiel indigene
oder schriftiose Formen der Tradierung des kulturellen Erbes und seines Transfers hin auf
Gegenwartsfragen.

Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Das Schrifttum des Islams

— der Koran (qur’an), Kodizes prophetischer Weisheitsspriiche (hadit), kanonische Lehr- und
Kommentarwerke (tafsir, figh), Nacherzahlungen der Biographie Muhammads (sira)

— Asthetik islamischer Schriften in Klang und Verschriftlichung

— muslimische Influencerinnen und Influencer in den Sozialen Medien, Predigten popularer
Gelehrter im Fernsehen (TV) und auf der Videoplattform YouTube

daruber hinaus im Leistungskurs
— das Schrifttum des Islams in der digitalen Welt, beispielsweise anhand digitaler
Datenbanken zu religiésen Gutachten (fatwa)

Themenfeld 2: Islambezogene Textforschung

— der Koran als Gegenstand kritischer Textforschung, beispielsweise anhand der Projekte
Linked Open Tafsir oder Corpus Coranicum

— Quellenkritik als Thema des Korans selbst

— klassische islamische Hadithkritik, moderne Hadithforschung, die Debatte um Funktion
und Stellenwert von mundlicher und schriftlicher Tradierung (Kitaba-Debatte)

daruber hinaus im Leistungskurs
— Genese der Grundungsdokumente: Phasen der Hadithforschung (Niederschrift,
Sammlung, Klassifikation); Entwicklung des Korantextes (Geschichte des mushaf)

Themenfeld 3: Hermeneutische Grundlagen islamischer Schriftauslegung

— Zusammenhang von Denken, Haltung, Sprache und Handeln in den islamischen
theologischen und philosophischen Traditionen

— Kontextualisierung, anschlie®end Universalisierung der Essenz der Schriftgegenstande

— Formulierung von ethisch-moralischen Grundsatzen fur den Lebensweltbezug

— Semiotik der islamisch-theologischen Textanalyse (Bayan-Theorie: der Zusammenhang
von Begriff, Bedeutung, Sprachpraxis und Normativitat)

— Bedeutung der arabischen Sprache fur die Genese und Exegese des Korans; der
arabische Koran im Lichte der Ubersetzungsproblematik
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daruber hinaus im Leistungskurs
Ambiguitatstoleranz in der Geschichte der islamischen Schriftauslegung

Themenfeld 4: Literarische und kiinstlerische Rahmungen des Islams

islamisch gepragte Literatur zwischen Klassik, Moderne, Postmoderne und Gegenwart
der Islam in Literatur, Kunst, Kino und Comedy

das Bild des Islams in Schulbichern und Lehrfilmen

Islam und Musik

Kalligrafie als gestaltende Kunst- und Kommunikationsform

Moscheebau, -architektur und -gestaltung in kommunikationstheoretischer Sicht

dariuiber hinaus im Leistungskurs
Darstellung von Geschlechterrollen in der islamischen Literatur

Themenfeld 5: Textualitat und andere Religionen

judische und christliche Textgrundlagen und hermeneutische Traditionen; hermeneutische
Prinzipien und gegenwartstheologische Herausforderungen mit Bezug zu Schrift und
Schriftsinn

Forschung zu Texten und Textualitat in anderen Religionen, vorrangig Judentum und
Christentum

Schriftlosigkeit und Ikonographie

die Predigt als sprachlicher Kommunikation und performatives Kommunikationsformat;
Traditionen und Arten, Regeln und Ausformungen, Raume und Formate, Intentionen und
Adressierungen

daruber hinaus im Leistungskurs

Rolle der Isra’1lyat fiir das Schrifttum des Islams
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Anhaltspunkte fur den Kompetenzerwerb (Einflihrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz
Religion leben

Gemeinschaft
gestalten

Welt deuten

Religion
verstehen

Verantwortung
Ubernehmen

Hinweise

grundlegende Begriffe der islamischen Textwissenschaften im
Besonderen sowie der religionsbezogenen Textforschung im Allgemeinen
kennen

exemplarische Texte des islamischen Schrifterbes auf grundlegende
Konzepte  der islamischen Textwissenschaften sowie  der
religionsbezogenen Textforschung beziehen und sie auf Textart,
Textfunktion und konflikthafte Auslegungen hin analysieren

die Analyse exemplarischer Texte des islamischen Schrifterbes
hinsichtlich einschlagiger Theorien und Modelle von Denken und Sprache
vertiefen und reflektieren

fachlich relevante Aspekte des Islams und wahlweise einer anderen
Religion in ihren hermeneutischen, ethischen und wahlweise weiteren
vertiefenden Bezligen recherchieren, kontrastieren, prasentieren,
diskutieren und beurteilen

islamische Schriftquellen und Wissenschaftsdisziplinen als Bezugspunkte
fur die personliche Lebensfiihrung wahrnehmen, reflektieren, diskutieren
und beurteilen
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Q3 Philosophische und asthetische Traditionen des Islams

Leitgedanke

Der Islam wird nicht nur in der &ffentlichen Wahrnehmung, sondern auch in der muslimischen
Selbstwahrnehmung oft auf das Format einer Religion im Sinne eines geschlossenen Systems
aus Deutungen, Symbolen, Regeln und Traditionen verkurzt. Maligebliche Stimmen gelehrter
Musliminnen und Muslime lehnen diese Verdinglichung aber ab und bevorzugen den Begriff
Diskurs, um den Islam in seinem geistigen Wesenskern zu beschreiben. Damit erteilen sie
religioser Systematik keine Absage, sondern sie setzen ein Korrektiv. Sie verschieben
gleichsam den Regler vom Substanziellen hin auf das Funktionale, vom materialen Befund
des Islams hin auf den Geist und auf das Eigentliche des Islamischen. Selbst der Koran flhrt
bereits den Blick fort von Religion hin auf Religiositat, fort von der Ebene des Formativen hin
auf die Ebene des Diskursiven, des Zustands der Person und ihrer Selbstverortung.

Es gehort zur intellektuellen Tradition des Islams, dass der klugen Frage eine groRere
Bedeutung zukommt als der gelehrten Antwort. Wahrheit gilt aus dieser Wahrnehmung heraus
nicht als das Proprium des Islams, sondern gleichsam als die Quelle, von der alle trinken. Flr
die philosophischen Denkwelten des Islams zeichnen auch die transkulturellen Isobaren
verantwortlich, die die islamische Welt stets durchzogen und die eine grof3e Impulskraft in alle
Bereiche von Kunst, Kultur und Wissenschaft hatten und damit zum allgemeinen
zivilisatorischen Aufbau der Gesellschaften beitrugen, in denen sie angesiedelt waren. Dieser
Themenbereich zielt darauf ab, diese Weite des Denkens fiir die Lernenden zu 6ffnen und als
Orientierungsdimension zu erschlieRen. Dazu gehort auch die Frage, wie die Philosophie auf
Religion blickt. Die besondere Bezugnahme auf die asthetische Dimension ermdglicht den
Briickenschlag zwischen dem geistigen und materialen Erbe des Islams. Der Rekurs auf die
Bildungs- und Erziehungslehren des Islams wiederum gestattet die Verbindung von
philosophischen und humanistischen Entwicklungsideen und den Lebenswelten der
Lernenden.

Einschlagige Lehrwerke zu diesem Aspekt des Islams arbeiten an dieser Stelle auch mit dem
Begriff islamische Philosophie. Aber das kann eine vereinseitigende und vereinnahmende
Konnotation erhalten: Was genau zeichnete einen Denker des 13. Jahrhunderts wie
Abi-I-Walid -Muhammad -ibn Ahmad Ibn Rusd, kurz: Averroés, aus? Sein muslimischer
Glaube, seine andalusische Herkunft, seine arabische Sprache, seine urbane Kultivierung,
sein Intellekt, seine Interdisziplinaritat, sein Zugang zum Hof, seine Prominenz, seine
Freundschaft mit Moshe ben Maimon, kurz: Maimonides, seine Kontroverse mit prominenten
Traditionalisten — oder, dass er ein Mann war? Denn die Philosophie der islamischen
Kulturrdume beherbergt auch die anderen — die mit jidischem oder christlichem Glauben, mit
nicht-arabischer Herkunft, mit persischer oder anderer Erst-, Zweit und Drittsprache, aus
peripheren Regionen eines islamischen Herrschaftsgebiets stammend und wenig prominent,
aber ebenso in mehreren Disziplinen zwischen Geistes- und Naturwissenschaft und damit
zwischen empireia und anamnesis beheimatet, ebenso belesen und intelligent. Aber in der
Regel mannlich; die Frauen kommen zu kurz — vermutlich, weil sie in diesem Segment
tatsachlich rar waren oder weil sie vergessen wurden. Auch das gehért bearbeitet.

44



HMKB Kerncurriculum

Islamische Religion gymnasiale Oberstufe
DITIB Hessen (sunnitisch)

Und nicht zu vergessen: die technischen Voraussetzungen fir Wissenschaft, kénnen
kommuniziert werden, zum Beispiel Uber die Verbreitung des Papiers, die Techniken des
Buchdrucks, eine geregelte Besoldung kluger Képfe aus 6ffentlichen Mitteln, die mazenatische
Forderung von Wissenschaft und die Grindung von Universitaten — etwa die von dem
abbasidischen Kalifen al-Ma’min im Jahr 825 in Bagdad ins Leben gerufene Akademie
Bayt al-Hikma (Haus der Weisheit), die dem Vorbild der Wissenschaftsakademie im
sassanidischen Gundischapur folgte, wo zwischen dem 3. und 10. Jahrhundert gelehrt wurde.
Beide Akademien waren stark durch Migration in einem grenzoffenen Raum gepragt. Sie
gelten als das eigentliche Vorbild fir die heutigen Universitaten. Wichtig waren auch 6ffentliche
Debattenformate, wie etwa die in Bagdad im Jahr 932 zwischen Abu Said Hasan al-Sirafi
(Eltern zoroastrischer Herkunft und zum Islam konvertiert) und Abu BiSr Matta (christlich)
geflihrte Debatte zu aristotelischer Logik und arabischer Grammatik.

Die Kultivierung des Denkens durch die Jahrhunderte islamischer Zivilisation zwischen
Spatantike und arabisch-islamischer Renaissance im 19. Jahrhundert hindurch als
Philosophie, Erkenntnis, Gnosis und Weisheitlichkeit beinhaltet Beitrdge sowohl zur
Systematik der Philosophie zwischen Zeitalter und philosophia perennis als auch zu ihren
Auspragungen und Themen: Anthropologie und Existenzialphilosophie, Sozialtheorie und
Bildungslehre, Naturphilosophie und Wissenschaftstheorie, Logik, Sprache und Denken,
neuplatonische, peripatetische, illuminationistische, moralphilosophische und andere
Auspragungen. Die groRen Debatten behandeln Themen wie Wissen, Logik, Erkenntnis und
Inspiration, Sprache, Bewusstsein und Denken, Kunst und Asthetik, Mystik, Glaube und
Vernunft, Wille und Verantwortung, Politik, Recht, Moral und Ethik, Macht und Herrschaft,
Geschichte und Kultur, Tradition und Charisma sowie Ontologie, Zeit und Raum — aber auch
die Frage nach der menschlichen Seele und nach Gott, seiner behaupteten Existenz, seiner
Natur, seiner Erfahrbarkeit.

Viele der groRen Themen und Debatten sind mit Namen verbunden, die deshalb berihmt sind,
weil sie mit der Entstehung einer Denkschule identifiziert werden, als Erneuerer des Denkens
gelten, islamisch-theologisches Denken mit philosophischer Kritik verbunden haben oder fur
europaisch-abendlandisches Denken weichenstellend waren. Hier folgen einige Namen:

= Abd Ya'qub ibn Ishaq al-Kindrt (al-Kindi, lateinisch Alkindus; 9. Jahrhundert)

= Ab0 Nasr Muhammad al-Farabrt (al-Farabi, lateinisch Avenassar; 9./10. Jahrhundert)

= Abd AIl al-Husain ibn 'Abd Alldh ibn Sina (Ibn Sina; lateinisch Avicenna;
10./11. Jahrhundert)

= Abd Hamid Muhammad ibn Muhammad al-Gazall (al-Ghazali, lateinisch Algazel;
11./12. Jahrhundert)

= Abd |-Walld Muhammad ibn Ahmad Ibn Rusd (Ibn Ruschd, lateinisch Averroes;
12. Jahrhundert)

= Ab0d Bakr Muhammad ibn Yahya ibn as-$a'ig (Ilbn Bagga, lateinisch Avempace;
12. Jahrhundert)

=  Abd Bakr Muhammad ibn 'Abd al-Malik ibn Muhammad ibn Tufail al-QaisT al-Andalust
(Ibn Tufayl; lateinisch Abubacer; 12. Jahrhundert)
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Sihab ad-Din Yahya Suhravardr (as-Suhrawardi oder auch Saih al-I$raq; 12. Jahrhundert)
Abl ‘Abd Allah Muhammad b. ‘Umar b. al-Husain Fahr ad-Din ar-Raz1 (Fachruddin Razi;
12./13. Jahrhundert)

Muhy1 d-Din Aba 'Abd Allah Muhammad ibn 'AlT ibn 'Arabt al-Hatimt at-Ta’1 (Ibn (al-)Arabi;
12./13. Jahrhundert)

Wall ad-Din ‘Abd ar-Rahman ibn Muhammad lbn Halddn al-Hadram1 (Ibn Khaldun;
14. Jahrhundert)

Ahmad al-Faruqr al-SirhindT (Sirhindi; 16./17. Jahrhundert)

Sadr ad-Din Muhammad Sirazi (Mulla Sadra; 16./17. Jahrhundert)

Mir Mohammad Bager Esterabadi (Mir Damad; 17. Jahrhundert)

Sah Wall Allah Ahmad ibn ‘Abd ar-Rahim ad-Dihlaw (Shah Waliullah Dehlawi oder
Shah Wali Allah; 18. Jahrhundert)

Muhammad ibn Safdar al-HusainT (oder: Gamal ad-Din-e Asad-Abadri; Jamal al-Din
al-Afghani; 19. Jahrhundert)

Muhammad 'Abduh (19. Jahrhundert)

Rasid Rida (19. Jahrhundert)

Said Nursi (urspringlich Said Okur; 19./20. Jahrhundert)

Muhammad Igbal (Sir Muhammad Igbal; 19./20. Jahrhundert)

Seyyed Hossein Nasr (20./21. Jahrhundert)

Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Religion im Spiegel der Philosophie

Religion als Gegenstand philosophischer Betrachtung
Religionskritik

dariiber hinaus im Leistungskurs
philosophische Deutungssysteme in religionsahnlicher weltanschaulicher
Funktionalisierung

Themenfeld 2: GroBe Fragen und grundlegende Debatten

zentrale Themen, Debatten und Figuren in den philosophischen Traditionen des Islams
Beispiele christlicher und judischer Religionsphilosophie

daruber hinaus im Leistungskurs
muslimische Denkerinnen und Denker der Gegenwart
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Themenfeld 3: Aristotelische Traditionen und die andalusische Epoche

— Averroes, Maimonides und andere beriihmte andalusische Philosophen; das Emirat von
Cérdoba, Toledo und das Zeitalter der Ubersetzungen
— die Phase der sogenannten Reconquista

dariiber hinaus im Leistungskurs
— die Bedeutung romantischer Motive fir die Anrufung und Aneignung des geistigen Erbes

des Islams

Themenfeld 4: Bildungs- und Erziehungslehren des Islams

— koranische Grundlagen zu menschlicher Entwicklungs- und Bildungsfahigkeit
— Konzepte und Methoden von Erziehung und Unterricht in den Traditionen des Islams

daruber hinaus im Leistungskurs
— religidse Sozialisation im Licht heutiger Forschung

Themenfeld 5: Asthetische Traditionen in Kunst und Architektur

— Kunst und Architektur in vom Islam gepragten Kulturrdumen
— Kunst- und Kulturschaffen im Kontext des heutigen Islams
— Kunstfreiheit im Konflikt mit Religion

daruber hinaus im Leistungskurs

— Theorien der Asthetik

Anhaltspunkte fiir den Kompetenzerwerb (Einfilhrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz
Religion leben

Gemeinschaft
gestalten

Welt deuten
Religion
verstehen

Verantwortung
ubernehmen

Hinweise

grundlegende Begriffe des Philosophierens in Bezug zu ihrer Herkunft aus
wichtigen klassischen philosophischen Schulen kennen

ausgewahlte Konzepte der vom Islam gepragten Philosophie in ihren
Ruckbezugen zu antiken Schulen des Denkens kennen, analysieren und
die Relevanz im Zusammenleben erdrtern

unterschiedliche Positionen der spannungsreichen Wechselbeziehung
zwischen Philosophie und Religionslehre im Islam aufeinander beziehen
und verstehen

heutige = Kontroversen zwischen gegenwartstheologischen und

gegenwartsphilosophischen Grundannahmen recherchieren,
prasentieren, diskutieren und beurteilen
zukunftsweisende philosophische und islamisch-theologische

Denkfiguren aufgreifen, aufeinander beziehen und weiterfihren
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Q4 Der Islam als Gegenstand der theologischen Wissenschaft

Leitgedanke

Der Islam steht in gewisser hybrider Verhaltnisbestimmung zur Wissenschaft: Er kann auf eine
lange Tradition von Wissenschaften als zivilisatorische Leistung verweisen, aber er war und
ist auch selbst Gegenstand wissenschaftlicher Betrachtung. Das ist dadurch bedingt, dass die
Reformulierung seiner Lehre weniger von Seiten religidser Institutionen und ihres Personals
erfolgte, sondern vorrangig von Seiten wissenschaftlicher Expertise. Deshalb finden sich auch
Thesen und Positionierungen im theologischen Erbe des Islams bis in die Gegenwart hinein,
die eher eine human- oder gesellschaftswissenschaftiche Anmutung haben. Auch die
bundesdeutschen Diskurse um Fragen der Anerkennung und Institutionalisierung des Islams
oder um die Beschreibung muslimischen Lebens verweisen immer wieder auf die
wissenschaftliche und rechtliche Definitionsoffenheit des Islams als komplexes Phanomen.

Diesbeziiglich werden hier sehr konkrete Fragen aufgegriffen, anhand derer sich fir die
Lernenden Horizonte der personlichen Orientierung ergeben koénnen: Wie ist die
systematische Gestalt des Islams gewachsen, wie wird sie heute bestimmt? Welche Rolle
spielen die islamische Theologie und mit dem Islam verbundene berufliche Tatigkeitsfelder fir
entsprechende Studien- und Ausbildungsgange? Wie bearbeitet die akademische Theologie
des Islams muslimische Positionierungen im Kontext von Interessenkonflikt und 6ffentlichen
Normen?

Von besonderer Bedeutung sind dabei auch Strdmungen des Islams, die eher mit subjektiver
Erfahrung und alternativer Tradition identifiziert werden, beispielsweise die islamische Mystik,
und zwar gerade, weil sie immer wieder in Opposition zu etablierter Lehre und Wissenschaft
gestellt werden. Hier ist zu beobachten, dass sie insbesondere jungen Menschen Angebote
der religidsen und lebensweltlichen Orientierung machen: Es wenden sich verhaltnismanig
mehr Jugendliche spirituell erlebnisorientierten Auspragungen ihrer Religion zu als sich etwa
Jugendliche in ihrer Religion ideologisch radikalisieren.

Entscheidend ist flr diese Themenbereiche vor allem in wissenschaftspropadeutischer
Hinsicht, dass einerseits der Islam im Licht bezugswissenschaftlicher Theorien und Modelle
betrachtet wird; dabei wird der Bogen hin zu Religion und Religiositat im Allgemeinen geoéffnet.
Andererseits tragen islamisch-theologische Studien ihrerseits zu dieser Theoriebildung bei,
woraus interessante Motive interdisziplindrer Zugange entstehen.

Inhalte und erlauternde Hinweise

Themenfeld 1: Die theologische Systematik des Islams

— klassische Segmente islamischer Religionsgelehrsamkeit

— zentrale theologisch relevante Gegenwartsfragen

— Theodizee im Kontext von Krisen, Kriegen und Katastrophen
— judische und christliche Theologien in Deutschland
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daruber hinaus im Leistungskurs
— Bedeutung und Aufgabenbereiche wissenschaftlicher Theologie

Themenfeld 2: Islam und Recht

— Entstehung und Entwicklung von Rechtsfragen im Islam

— Methoden der Rechtsfindung und ihre Anwendung im alltaglichen Leben
— islamisches Recht in Bezug auf Medizin- und Bioethik

— heutige Kontroversen um die islamische Normen- und Methodenlehre

daruber hinaus im Leistungskurs
— Domane des Rechts in anderen Religionen

Themenfeld 3: Mystische Stromungen des Islams

— mystische Schulen des Islams (tasawwuf)

— Religionen und ihr Verhaltnis zur Mystik als spirituelle Erfahrung und Lehre von den

geheimnisvollen Dingen

daruber hinaus im Leistungskurs
— Mystik als Kontroversgegenstand in islamischer Religionsgelehrsamkeit

Themenfeld 4: Islam und berufliche Qualifikation

— Berufsfelder mit Islambezug
— akademische Studiengange mit Islambezug
— Handlungsfeld Moscheegemeinde und Religionsgemeinschaft

daruber hinaus im Leistungskurs
— ethische Grundsétze des Islams in ihrer Ubersetzung in berufliches Ethos

Themenfeld 5: Bezugswissenschaftliche Grundlagen

— religionswissenschaftliche Modelle zu Religion, Religionsentstehung, Religiositat und

religiéser Transformation
— islamisch-theologische Grundannahmen zu Religion und Religiositat

daruber hinaus im Leistungskurs
— soziologische und psychologische Grundannahmen zu Religion und Religiositat
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Anhaltspunkte fur den Kompetenzerwerb (Einflihrungsphase E1 und
Qualifikationsphase Q1 bis Q4)

Kompetenz
Religion leben

Gemeinschaft
gestalten

Welt deuten
Religion

verstehen

Verantwortung
ubernehmen

Hinweise

grundlegende Begriffe der islamischen Theologie in Bezug zu ihrer
klassischen Systematik kennen

Religion als Bestandteil verschiedener Bereiche und Lebenslagen
kennenlernen und durch unterschiedliche Verbindungen gesellschaftlich
zuganglich machen

ausgewahlte Aspekte islamischer Gegenwartstheologie anhand einfacher,
aber relevanter systematischer Kriterien reflektieren und verstehen
ausgewahlte Fragen der Theologie des Islams und einer anderen Religion
in ihrer Verhaltnisbestimmung zueinander und zu Leitfragen der
Gesamtgesellschaft recherchieren, prasentieren, diskutieren und
beurteilen

Fragen der Relevanz von Theologie im Allgemeinen und der islamischen
Theologie im Besonderen flr die Weiterentwicklung der Zivilgesellschaft
aufgreifen und weiterdenken
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